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ERZIEHUNGSKUNST

MONATSSCHRIFT ZUR PADAGOGIK RUDOLF STEINERS
Jahrgang XVII Heft 7 JULI 1954

Himmelskunde als Beginn der eigentlichen Heimatkunde

Nach einem Referat von Hans Rutz

Wenn der Lehrer der unteren Klassen ganz allgemein die Aufgabe hat, die
Kinder aus ihrer geistigen Heimat behutsam in ihre irdische Heimat hin-
unterzufiihren, so wird dem Fach ,Heimatkunde* hierfiir eine besondere
Aufgabe zufallen.

Es lassen sich dabei zwei verschiedene Begriffe von Heimatkunde unter-
scheiden. In der Heimatkunde des ersten und zweiten Schuljahrs wird man
ganz unsystematisch Tiere, Pflanzen und Steine, Baume, Sterne und Wolken,
Berg, Tal und Wiese an Hand von ,sinnigen Geschichten“ (R. Steiner) be-
sprechen, so daB das Wesen der Dinge charakteristisch herauskommt und das
Gleichnishafte der Erscheinungen empfunden wird. Der Sinn dieser Ge-
schichten ist, die Kleinen seelisch aufzuwecken fiir ihre Umgebung.

Erst zwischen dem vollendeten 9. und 10. Lebensjahr kommt die Heimat-
kunde im strengeren Sinn. Mit der Erstarkung des Ich-Gefithls erwacht in
den Kindern auch ein stirkeres Raumgefiihl, das es nun auszubilden gilt.
Doch werden auch in diesem Alter noch die Anschauungen durchdrungen sein
milssen von Phantasie. Auch hier dienen die sinnlichen Erscheinungen dazu,
die geistigen Geheimnisse des Daseins ahnen zu lassen. Dabei wird man das
aufgreifen konnen, was man den Kindern schon frither von den vier. Elemen-
ten erzihlt hat. Der Sonnengesang des Heiligen Franz von Assisi kann die
rechte Stimmungsgrundlage fir die weiteren Betrachtungen bilden.

Wir haben uns folgendes vorgestellt:* Wenn wir aus dem engen Gewirr
der StraBen heraus auf cine der Anhdhen der Stadt wandern, in Stuttgart

z. B. auf die Uhlandshédhe, erleben wir, wie in demselben Ma8, wie wir héher
steigen, das Hausermeer der Stadt tiefer sinkt, bis es zu unseren Fiifien
liegt. Wir atmen freier, unser Blick, der vorher eingeengt war, wird immer
weiter, die Welt um uns reicher. Hiigel tauchen auf, die wir vorher nicht
gesechen haben. Auf der Hobe kénnen wir die ganze von Weinbergen und
bewaldeten Héhen umkranzte Stadt erblicken. Unser Blick reicht jetzt bis
dorthin, wo das Blau des Himmels und das Griin der Weinberge aneinander-

* Far die phianomenologische Darstellung der Himmelserscheinungen wurde weit-
gehend das ausgezeichnete und anregende Werk von Dr. H. von Baravalle: ,Die Er-
scheinungen am Sternhimmel” (Novalis-Verlag, Freiburg) benutzt.
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grenzen. Diese Grenzlinie kénnen wir nie auf einmal ganz iiberschauen. Wir
miissen uns einmal um uns selbst drehen, wenn wir sie ganz sehen wollen.
Wir nennen diese Grenzlinie, die alles umfafit, was wir sehen kénnen, und
die im Kreis um uns herumfiihrt, den ,,Gesichtskreis* oder den Horizont.
Je hoher wir steigen, desto weiter wird unser Horizont. (Man braucht die
Andeutung nicht zu scheuen, daf} dies auch im Geistigen so ist.)

Am Meer ist der Horizont eine waagerechte Linie, in einer Hiigellandschaft
schwingt er sich in sanften Wellen, im Hochgebirge steigt er steil auf und
stiirzt jih ab. Wir selbst befinden uns in der Mitte unseres Gesichtskreises.
Wohin wir auch gehen, immer wandert unser Horizont mit uns, und wir
bleiben in seiner Mitte. Auch das ist gleichnishaft.

Nun kénnen wir uns vorstellen, wir wiirden immer weiterwachsen, bis wir
mit unserem Heupt an dic Stelle des Himmels stoflen, die gerade iber uns ist.
Diese Stelle, die wir als die hochste der sich Giber uns wélbenden Himmels-
kugel empfinden, nennen wir den Zenit. Auch das Himmelsgewdlbe mit dem
Zcnit wandert immer mit uns.

Nun wandten wir uns der Sonne zu. Zunichst stellten wir uns vor, wie es
auf der Erde aussehen wiirde, wenn die Sonne nicht mehr schiene: Dann
wire es ununterbrochen dunkel und kalt. Es gébe weder einen Tag noch einen
Unterschied zwischen Tag und Nacht, weder Sommer noch Winter, weder
Frihling noch Herbst. Auf der Erde wiirde nichts mchr wachsen, Menschen
und Tiere miiten verhungern und erfrieren, alles Leben auf der Erde
miifite ersterben. Die Sonne schenkt uns nicht nur Licht und Wirme, Tag
und Nacht und die Jahreszeiten, sondern sie ist die Quelle alles Lebens fiir
die Erde und ihre Geschopfe.

Zur Einfithrung der Himmelsrichtungen schilderte ich den Kindern das
Erlebnis eines Sonnenaufganges zu Friihlingsbeginn. In aller Herrgottsfrithe
zwischen 4 und 5 Uhbr stehen wir auf und gehen auf eine Hohe bei unserer
Stadt. Draufien ist alles noch still. Vielleicht héren wir hier und da den
traumhaft tastenden Ton eines Vogels in den Girten. Die StraBen sind noch
stumm. Wir fiihlen die Erde atmen. Wenn wir nun z.B. in Stuttgart nach
dem Wiirttemberg schauen, sehen wir nach einiger Zeit einen blassen Licht-
schein am Himmel, der allmdhlich stérker wird. Das dunkle Blau des Him-
mels firbt sich dort griinlich. Das Griin geht in das fahle Blau des Gbrigen
Himmels Gber. Wir sehen, wie der Lichtschein zunimmt gleich einer feinen
Musik, die immer starker wird. Die Vagel erwachen, einer nach dem anderen
stimmt seinen Gesang an. Das Licht firbt sich Orange, es kommt Rot dazu,
der Farbenklang verstarkt sich wic ein Posaunenton. Das Vogelkonzert
schwillt an, im Wald wird es lebendig, die Strafien der Stadt beleben sich,
die Menschen gehen an ihre Arbeit, der Tag hat begonnen. Die Stelle am
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Himmel, von der am 21. Mirz und 23. September um Punkt 6 Uhr alle
diese Wirkungen ausgehen, nennen wir Osten. *

Entsprechend lait sich ein Sonnenuntergang schildern. Die Wolken, die
gleichsam von der Sonne herabgezogen werden, farben sich schmerzlich
violett, dann purpurn mit einem Goldrand. Wenn die Sonne unter den Hori-
zont gesunken ist, iiberzieht sich die Erde mit einem grauen Schleier wie das
Angesicht eines Menschen im Augenblick des Todes. Dann aber kommt noch
ein Nachklang wie eine Erinnerung, wie ein Dank der Erde an die Sonne fiir
all das leuchtende Leben des Tages. Die Erde leuchtet noch einmal auf, aber
auch dieser milde Glanz des Abschieds verglimmt endlich. Die Bliiten der
Blumen schliefen sich, die Tiere im Wald werden still. Die Menschen gehen
zur Ruhe. Es ist Nacht geworden. Die Stelle am Himmel, von der am 21. Mirz
und 23. September diese Wirkungen ausgehen, nennen wir Westen. Da, wo
die Sonne am Tage am hdchsten steht, ist Stiden; die gegeniiberliegende Ge-
gend, wo sie nie hinkommt, ist Norden.

Nach dieser Einfithrung der Himmelsrichtungen wird man mit Orientie-
rungsiibungen beginnen: Wenn wir das Gesicht nach Siiden wenden, wo schaut
dann die linke Schulter hin, wo die rechte, nach welcher Himmelsrichtung
zeigen die Fenster unseres Klassenzimmers, wo schaut euer Wohnzimmer,
eure Kiiche hin usw. Man erweckt das soziale Gefiihl der Kinder, wenn man
schildert, wie es Menschen gibt, die in Wohnungen leben, wo das ganze Jahr
keine Sonne hinkommt.

Die Winde nennen wir nach den Himmelsgegenden, aus denen sie kommen.
Der Ostwind kommt von den unendlichen Ebenen des russischen Festlandes;
er bringt uns Trockenheit im Sommer, Kilte im Winter. Der Westwind
kommt von den gewaltigen Wasserflichen des Atlantischen Ozeans (wir haben
ihn schon in der ersten Klasse gemalt mit triefenden Haaren und Wetter-
mantel). Der Stidwind gliht uns an von dem heiflen Sandmeer Afrikas, der
Wiiste Sahara. Der Nordwind erzihlt uns von den Eisbergen des ndrdlichen
Eismeeres, auf denen die Eisbaren hausen. — Hier schlief3t sich die Betrach-
tung der Windrose und der Wetterfahne an. Die Wetterfahne weist immer
in die der Herkunft des Windes entgegengesetzte Richtung.

Jetzt konnten wir den Tageslauf der Sonne genauer verfolgen. Jeden Mor-
gen geht die Sonne im Osten auf und jeden Abend im Westen unter. Sonnen-
aufgang und Sonnenuntergang sind Himmelsereignisse, von denen unser gan-
zes Leben abhiéingt, die unser Leben ordnen und gestalten und nach denen
wir unsere Lebenszeit messen und einteilen.

* Auf die Differenz zwischen Mitteleurophischer Zeit und der jeweiligen Ortszeit
braucht man bei Kindern dieses Alters noch micht einzugehen.
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Beobachten wir mit dem Blick nach Osten, wo die Sonne am 21. Mirz und
23. September morgens aufgeht und wo sie etwa eine Stunde spiter am
Himmel steht, so sehen wir, daB sie einen Weg zuriickgelegt hat, der in ge-
rader Linie schrig nach rechts aufwérts fiihrt. Messen wir diesen Weg bei
ausgestrecktem Arm mit der Hand, so entspricht die Strecke etwa 1Y, Hand-
breiten. Dabei sollten sich die Kinder bewuf3tmachen, daf8 sich die Sonne
nicht ebenso hoch iiber den Horizont erhoben hat, da sie nicht senkrecht,
sondern schrig aufgestiegen ist. Macht man die entsprechenden Beobachtun-
gen fiir die Bewegung der Sonne am Abend und zu Mittag und ergénzt den
auf diese Art stlickweis gewonnenen Weg, so bekommt man genau einen
Halbkreis, der zugleich gerade, d.h. nach keiner Seite gekriimmt ist. Den
Kindern kann man das anschaulich machen durch folgende Vorstellung: Wir
stellen uns in die Mitte eines groBen Spielreifens, fassen ihn links und rechts
und halten ihn schrég nach oben. Gleichzeitig wird dabei anschaulich, wie
sich die Sonnenbahn vorn hebt und hinten senkt. Da sie am 21. Marz und
23. September genau einen Halbkreis beschreibt, ist an diesen Tagen ihr
Tagbogen genau so groB wie ihr Nachtbogen. Tag und Nacht sind gleich lang.
Es sind die Tage der Friihlings- und Herbst-Tagundnachtgleiche. Die Kreis-
linie, in welcher die Sonne an diesen Tagen lauft, nennen wir den Himmels-
dquator (von lat. Aquus gerade, gleich).

Nun die Jahresbewegungen der Sonne. Es gibt eine Zeit im Jahr, da erhebt
sich die Sonne nur wenig Gber den stidlichen Horizont. Sie beschreibt nur
einen kleinen Kreisbogen, keinen Halbkreis. Erst spéat geht sie auf, und zwar
im Siidosten, und schon friih geht sie unter, und zwar im Siidwesten. Ihre
Strahlen fallen nur kurze Zeit und schrag auf die Erde und haben daher nur
wenig Kraft. Die Tage sind kurz und die Nachte lang. Dann haben wir
Winter mit Eis und Schnee.

Zu einer anderen Zeit ist der Bogen, den die Sonne beschreibt, gréfier als
cin Halbkreis. Friih geht die Sonne auf, und zwar im Nordosten, am Mittag
steht sie hoch, spit geht sie unter, und zwar im Nordwesten. Viele Stunden
lang fellen die Strahlen verhdltnismiéBig steil auf die Erde und haben daher
groBe Kraft. Die Tage sind lang und die Nachte kurz. Dann haben wir den war-
men, hellen Sommer mit dem farbig leuchtenden und duftenden Pflanzenleben.

Den hdchsten Bewegungskreis der Sonne schen wir am 21. Juni, dem ling-
sten Tag des Jahres (Sommerenfang). Von dort wendet sich die Sonne wieder
abwirts zu tieferen Bewegungskreisen (Sommersonnenwende). Wenn die Men-
schen das Johannifeuer anziinden, so wollen sie das Licht des langsten Tages
hindurchtragen durch die kiirzeste Nacht.

Am tiefsten steht der Bewegungskreis am 22. Dezember, dem kiirzesten
Tag des Jahres (Winteranfang). Von da an steigt die Sonne wieder empor
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zu hoheren Bewegungskreisen (Wintersonnenwende). In der tiefsten Dunkel-
heit des Jahres, wenn das Licht wieder auf uns zukommt, also gleichsam neu
geboren wird, feiern wir Weihnachten.

Vergleicht man den tiefsten Bewegungskreis mit dem hachsten, so kann
man feststellen, dal die Sonne am 21. Juni genau so hoch fiber dem Him-
melsiquator steht, wie am 22. Dezember unter ihm. Das sind bei ausgestreck-
tem Arm i{iber zwei Handbreiten.

Die Stelle des Auf- und Untergangs verschiebt sich im Sommer genau so
weit nach Norden hin, wie sie sich im Winter nach Siiden verschiebt. Wenn
wir uns am 21. Juni mit dem Gesicht zum Sonnenuntergang, also nach Nord-
west stellen, so zeigt unsere linke Schulter auf die Stelle, wo die Sonne am
22. Dezember untergeht. Im ganzen macht also die Verschiebung zwischen
den beiden &uBersten Untergangsstellen etwa ein Viertel des Gesamthori-
zontes aus.

Dieses Hin- und Herschwingen der Auf- und Untergangsstellen ist eigent-
lich eine wunderbare Bewegung. Es ist wie der Fliigelschlag des Sonnenadlers.
Aber wie das Pendel einer Wanduhr nicht gleichmaBig hin- und herschwingt,
sondern beim #ufersten Ausschlag einen Augenblick stillzustehen scheint, sich
beim Zuriickschwingen allmahlich beschleunigt und durch die Mitte am
schnellstens schwingt, so ist auch das Auf- und Abschwingen der Sonncnbahn
und das Hin- und Herriicken der Auf- und Untergangsstellen nicht eine
gleichméfige Bewegung. Sie kommt vielmehr im Sommer und imx Winter fast
zum Stillstand, wihrend sie sich im Méarz und September am raschesten voll-
zieht, (Daher scheint die Zeit im Dezember und Juni stillzustehen, wiéhrend
dic Tage im Marz am schnellsten wachsen und im September am raschesten
abnehmen.) In dersclben Weise schwingt die tdnende Saite einer Geige hin
und her. Aber wiahrend sie in einer Sekunde mehrere hundert Schwingungen
macht, schwingt der Bogen der Sonnenbahn einmal im Jahr hin und her.
Wie wunderbar mufl die Musik sein, die diese riesige Himmelsgeige erklingen
liBt: ,,Die Sonne tdnt nach alter Weise...*

Abbilder der Sonnenbewegung geben die Schatten, welche die von der
Sonne beleuchteten Wesen und Dinge auf die Erde werfen. Sie zeigen in die
der Sonne entgegengesetzte Richtung. Steht die Sonne noch nicht hoch, sind
die Schatten lang. Je hher sie steigt, desto kiirzer werden die Schatten;
gegen Abend werden sie wieder ldnger. Gleichzeitig mit diesem Kirzer- und
Lingerwerden fiihren die Schatten aber auch noch wahrend jeden Tages eine
stetig fortschreitende Drehung aus. Wenn wir uns vorstellen, wir wiirden der
Sonnenbewegung mit unserem Auge folgen, so miiiten wir nicht nur unseren
Kopf heben und senken, sondern uns auch zugleich herumdrehen. Beide Be-
wegungen zusammen ergeben eine Kurve. Auf diese Weise verstehen wir auch
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die Kurve, die der Schatten der Sonnenuhr beschreibt. An den Tagen der
Frihlings- und Herbst-Tagundnachtgleiche, an denen die Sonne in jenem
Bewegungskreis lauft, der zugleich eine Gerade ist, bewegen sich auch die
Endpunkte der Schatten langs dieser Geraden.

Wir haben uns eine Sonnenuhr im Schulgarten angelegt. Friih um 8 Uhr
wurde der Endpunkt des Schattens durch einen Stein bezeichnet, um 9 Uhr
wieder usw. Die Kinder, die in der Ndhe der Schule wohnten, haben dann die
Sonnenuhr am Nachmittag fertiggemacht.

Vielleicht kann man wagen, den Weg vom Himmel in unsere Heimat auf
folgende Weise in der Vorstellung zu gehen. Konnten wir von einem Stern
auf unsere Erde herabblicken, so wiirden wir sehen, dal auch sie ein leuch-
tender Stern ist, der sein Licht von der Sonne empfingt wie der Mond und
die anderen Wandelsterne. Zugleich wiirden wir auf der Erde gewaltige
zusammenhingende Landmassen entdecken, die in einem riesigen Meere
schwimmen. Diese Landmassen (Kontinente) sind unscre Erdteile (den Kin-
dern waren ihre Namen schon weitgehend bekannt).

Wie ein Mensch im Laufe eines Lebens sein Gesicht &ndert, so dndert die
Erde, die auch ein lebendiges Wesen ist, ihr Antlitz in gewaltigen Zeit-
rdumen. Sie hat nicht immer so ausgesehen wie heute; wo friiher z.B. ein
Erdteil war, ist heute der Atlantische Ozean. In Zukunft wird die Erde wie-
der anders aussehen.

Die Gestalt Europas erinnert an die Gestalt eines Menschen. Das Herz
dieses Menschen ist Deutschland.

Wenn man, wie hier geschildert wurde, vom Weltall ausgeht und von dort
zur Heimat kommt, so ist damit eine wichtige methodische Forderung erfiillt,
indern man fiir diese Altersstufe den deduktiven Weg, vom Ganzen zu den
Teilen, gegangen ist.

Die Aufgabe des Lehrers der Volksschulklassen, die Kinder vom Himmel
auf die Erde zu fithren, kann durch die Heimatkunde in einem ganz konkre-
ten Sinn erfiillt werden.
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Gestaltende Farbe im Erdkundeunterricht der 7. Klasse

Je mehr sich der Lehrer den Farben anvertrauen kann, je mehr er sich
bemiiht, fibend mit Pinsel und Vorstellungskraft in ihr Wesen einzudringen,
um so mehr kann er sich in seiner eigenen Phantasie und Gestaltungsfahig-
keit angeregt und gestirkt fiihlen. Sie erheben ihn in die Welt des Schapfe-
risch-Lebendigen, in der Gedanken gleich Pflanzen wurzeln, sprossen und
blithen kdnnen. Dringt beim Kiinstler ein bestimmtes Gefiihl, ein Erlebnis,
eine Ahnung zur Gestaltung, so ist es im Unterricht der Stoff, der nach
»Bildern® und Formen sucht, um in dem KinderbewufBtsein lebendigen Ein-
gang zu finden. Kann es dabei Regeln und Rezepte geben? Gerade darauf
kommt es an, fiir jede neue Situation — die immer eine andere ist — eine
geeignete Form und einen Weg zu finden. So wie die Natur immer das
gleiche hervorzubringen scheint, uns aber dennoch tiglich iiberrascht mit
neuen Farben und Formen (denken wir nur an die Landschaft z. B.), so gibt
es auch im Malunterricht GesetzmaBigkeiten und Bindungen an das Motiv,
der Weg aber, das Wie, steht jedem frei. Das Reizvolle liegt dann in der
Uberraschung, in dem Gespanntsein, in dem Entstehen iiberhaupt. Diese
Methode haben wir schon dem spielenden kleinen Kind abgelauscht, das fir
seine Schépfungen nur so lange Freude und Hingabe hat, so lange es an ihnen
arbeitet, In diesem Sinne seien auch die beiden Beispiele in den folgenden
Ausfiihrungen gemcint, die sich an die Darstellungen ,,Malen im Erdkunde-
unterricht* (,Erziehungskunst 1952, Heft 5/6) anschlieBen und wie diese
aus der Unterrichtspraxis herriihren.

Nachdem von der Farbendramatik Gelb und Blau her das Bild Europas
entwickelt worden ist, besteht nun die besondere Aufgabe, dieses Kartenbild
zu vertiefen. Wir wollen diesmal von anderen Beweggriinden ausgehen.

Zur ,lebendigen Erde“ gehért vor allem die Pflanzenwelt, die sich der
konstanten geologischen Beschaffenheit einerseits und den beweglichen klima-
tischen Eigenheiten andererseits angleicht. Die verschiedenen Lendschaften
von der Tundra des Nordens bis zur Steppe und Wiiste des Siidens mit ihrem
entsprechenden Klima, also letztlich Wiarme und Kalte, sollen dieses Mal
den Ausgangspunkt bilden — wie es damals Wasser und Land (Blau und
Gelb) waren, die zur Entwicklung der geographischen Karte im oben ge-
nannten Heft fihrten.

Bei den reinen Farbiibungen wurde sicher schon friiher unter anderem die
Entdeckung gemacht, dafs die gelben und roten Farben &uflerlich anregend
und sogar aufdringlich sind und dabei die Empfindung von Warme erwecken,
wihrend blau und blaugriin beruhigen und eine kiihle Stimmung ausbreiten,
(Selbst hier muff man darauf achten, nicht schematisch zu werden; denn
man kann die Warm-Kaltempfindung auch von einer anderen, mehr inneren
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Seite erleben. Es gibt Kinder, die z. B. Blau als ausgesprochen warm empfin-
den. Sie erleben im Blau das Einhiillende, das Geborgensein, die Ruhe als
Warme. Meist handelt es sich dabei um Kinder mit melancholischem Tem-
perament.)

Wieder wurde diese Malstunde mit einer reinen Farbiibung begonnen:
Eine Farbskala, ein Regenbogen (nebenbei ein schones Symbol fiir Europal).
Das Blau-Violett oben, das Rot-Gelb unten. Dazwischen als Ergebnis der
Schichtung das Griin. Dies wird zundchst ganz zart angelegt, mit feinen
Schichten, wobei die Kalt-Warmempfindung besonders angesprochen wird.
(Kinder, die immer noch Blau als warm empfinden, lenken gerne ein, wenn
man ihnen sagt, daf sie es mehr innerlich erspiiren.)

Ist nun der Regenbogen breit, aber zart angelegt, so da unten und oben
noch das Weill des Papiers {ibrig ist, so ist der Augenblick der Bekanntgabe
des Themas gegeben. Meist kennen die Kinder dann schon die Absicht des
Lehrers und erraten, von den Farben gefiihrt, die Aufgabe. Dieser Akt ist,
wie mir scheint, der wichtigste im Malen; denn jetzt ist die Grundlage fiir
die Klimenkarte gegeben, und das Vorstellen darf eingreifen. Es kann nun
nichts mehr verderben, im Gegenteil, es wird von den Farben belebt.

Nachdem die Land-Wassergrenzen bekannt sind (durch das Erarbeiten
der geographischen Karte), kann mit Blau als der Farbe des Meeres die Ge-
stalt Europas umrissen werden. Aber auch das Meer mufl nun anders gemalt
werden. Nicht nach Tiefenunterschieden, sondern nach der Temperatur. Das
ndrdliche Eismeer bleibt weifllich Blau, eisig; der Golfstrom tritt deutlich
hervor, wenn mit Ultramarinblau und etwas Rot das kiihlere Preuf3isch-
Blau des Atlantischen Ozeans ,,angewdrmt“ wird.

Damit beginnt nun der zweite Teil der Malstunde. (Technisch empfiehlt
sich hier ein anderer Maltag, damit die Untermalung griindlich trocknen kann.)

Es kann nun ins Detail gegangen werden:

Der allgemeine Farbbogen wird variiert. Das Rotgelbe der siidlichen Lan-
der wird teilweise nach oben verlagert, das Blau nach unten. Die Gebirge, wie
die Alpen z.B., ragen ja durch ihre Héhe nicht nur in die Wolken, sondern
— bildlich gesprochen — bis zum Nordpol hinauf und wiederholen nach oben
die Vegetationsstufen von Siiden nach Norden. Grofbritannien mag in sich
eine kleine Wiederholung des Ganzen aufweisen, da es im Norden fast ins
Tundragebiet reicht, im Siiden aber, besonders an der Kiiste, sehr warme
milde Stellen hat. Jedes Land kann noch eine besondere Note bekommen.

So wird das Malen nicht nur ein Bilden, ein Erbilden, sondern zugleich
ein Unterrichten. Der Vorgang ist ein natiirlicher, d. h., ein dem Naturschaf-
fen ebenbiirtiger, weil das Ganze, die Idee, am Anfang war und die Teile
das Letzte sind.
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Eine zweite Aufgabe.
Welches Bild Europas wiirde sich z B. aus einer Maliibung des Farben-
kreises * ergeben, der so angelegt ware:
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Eine Vélkerkarte und Rassenkarte: Blautendenz: Germanen und Kelten
Rottendenz: Slaven
Gcelbtendenz: Romanen

Auch hier wird man variieren konnen und entdecken, wie trefflich z. B.
die Griinmischung aus Gelb und Blau zu Frankreich paft. Sein Kampf mit
den romischen und englischen Einfliissen von Siiden und Norden her wird en-
schaulich. Die charakterliche Eigenart der einzelnen Vélker entspricht
wesentlich der der Farben:

Die kiihle Denkhaltung der germanischen Vélker, das Mystische der Slaven,
das feurige Temperament der Romanen, das sich variiert vom Orange iiber
Gelb bis zum Gelbgriin (Italien, Spanien, Stidfrankreich).

Deutschland kann eine ausgleichende Stellung einnehmen, was in der
Inkarnatfarbe als Mittelpunkt des Farbkreises zum Ausdruck kommt, **

RN
A
N

-

* Der Farbkreis wurde in der ersten Physikepoche der 6. Klasse schon malerisch be-
handelt. )

** Wir machten nebenbei die interessante Entdeckung, dafl die Lage der Farben, die
den Valkern entspricht, sehr nahe an die Gegenden herankommt, in denen das spe-
zielle See-, Land- und Mittelmeerklima vorherrscht. Tut sich hier nicht eine mneue
Perspektive auf, etwa in der Betrachtung der Volker zu jhrem Boden?

201



Hat man sich auf solche Art einen Ausschnitt der Erde ermalt, dann hat
man nebenbei und ohne Qual geiibt und wiederholt: Die Karte Europas. Die
Farben diirfen spiter wieder verschwinden, aber an ihre Stelle tritt ein leben-
diges Empfinden fiir ein jeweiliges Stiickchen Erde. Zuletzt wird man iiber-
rascht sein, mit welcher Freude und Exaktheit die Epochenhefte ausgefiihrt
werden, wo der feste, spitze Farbstift den Pinsel ersetzt.

Christien Brummer

Das Kreuz auf der Erde
Aus dem Erdkunde-Unterricht der 9. Klasse

Hermann Fink

Der Lehrplan der Waldorfschule ist kein ausfiihrlicher Stoffplan. Die meist
Imappen Hinweise sind Anregungen fiir den Lehrer, der in schdpferischer
Phantasie seinen Unterricht daraus gestalten soll. Fiir den Erdkunde-Unter-
richt der 9. Klasse heif3t es z. B.: ,,Ankniipfend an die Gliederung der Alpen
und ibre geologische Beschaffenheit wird die Struktur der Gebirgsverteilung
auf der ganzen Erde besprochen. (Gebirgskreuz der Erde.)* Hieraus sind die
folgenden Betrachtungen entstanden, die als Anregung fiir den Lehrer dienen
mogen.

Wandern wir auf der Erde lings eines Meridians von Norden nach Siiden,
so durchschreiten wir die bekannten Klimazonen: vom ewigen Winter am
Nordpol kommen wir durch unsere gemaBigte Zone mit dem regelmiBigen
Wechsel der Jahreszeiten in die Tropen, die durch ewigen Sommer mit un-
unterbrochenem gleichzeitigen Bliithen und Fruchten der Pflanzenwelt gekenn-
zeichnet sind. Wir erfahren also bei unserer Wanderung értlich das, was wir
in unseren Breiten in der zeitlichen Folge der Jahreszeiten erleben. Mit dem
Fortschreiten pach Siiden zum Aquator &ndert sich die Jahreszeit.

Aus den Polargegenden, d.h. nordlich des Polarkreises, sind die Erschei-
nungen der Mitternachtssonne und der Polarnacht bekannt. Wir haben hier
die eigenartige Tatsache, dal die Tageszeiten als Jahreszeiten erscheinen,
indem der Sommer zum stindigen Tag und der Winter zur immerwéhrenden
Nacht wird. Weniger bekannt ist die umgekehrte Erscheinung am Aquator,
daf némlich dort Tag und Nacht immer gleich lang, d.h. je 12 Stunden
dauern. Extremem Unterschied der Tageslinge am Pol steht also am Aquator
extreme Gleichformigkeit gegeniiber, wiahrend in den mittleren Breiten ein
méBiger ‘Wechsel herrscht. Damit im Zusammenhang sei die Verschiedenheit
der Sonnenbahn am Pol und am Aquator erwdhnt: wihrend die Sonne am

202



Pol in horizontalen Kreisen parallel zum Horizont verlduft, wandert sie am
Aquator in senkrecht zum Horizont stehenden Kreisen. Der Tag geht fast
ohne Dammerung in die Nacht {iber, da ja die senkrechte Bahn die Sonne
schon kurz nach ihrem Untergang so weit vom Horizont entfernt, dafl kein
Schimmer ihres Lichtes mehr darfiber hinaufdringen kann. Dagegen beob-
achtet man am Pol die wochenlange Dimmerung, so daf8 also hier wieder die
Tageszeit zur Jahreszeit wird, im Gegensatz zu der ewigen Gleichférmigkeit
der Tages- und Jahreszeiten in den Tropen, wo der Wechsel der Jahres-
zeiten ersetzt wird durch die Folgen der (jahrlich ein bis zwei) Regen- und
Trockenzeiten. So verschwinden am Pol die Tageszeiten und am Aquator die
Jahreszeiten.

Wandern wir in der Richtung von West nach Osten um die Erde, so treten
wir mit je 15 Lingengraden in eine neue Zeitzone ein, miissen also unsere
Ubr jeweils um eine Stunde vorstellen, von west- auf mittel- und osteuro-
piische Zeit. Entsprechend gibt es auch in Amerika verschiedene Zonenzeiten,
Denken wir uns eine Wanderung um die ganze Erde, so wiirden wir bei dem
stindigen Vorstellen der Uhr einen ganzen Tag gewinnen, weshalb man beim
Uberschreiten der sogenannten Datumsgrenze in der Gegend des 180. Léngen-
grades nicht nur die Tageszeit, sondern sogar den Wochentag wechseln muf.

Wir erkennen so ein grofles Zeitenkreuz iiber die Erde gelegt:

von Norden nach Siiden @ndert sich die Jahreszeit,
von Westen nach Osten @ndert sich die Tageszeit.

Werfen wir einen Blick auf die Oberflachengestaltung der Erde, am besten
auf einem Globus, da ja nur dieser uns ein einigermaflen richtiges, unver-
zerrtes Abbild der Erde gibt, und betrachten wir dabei die Grof3formen der
Erhebungen, so fallen uns die Giirtel der Hochgebirge als hervortretendste
Runzeln im Antlitz der Erde auf. Unmittelbar tritt die eigenartige Tatsache
in Erscheinung, daff die hdchsten Gebirge der Erde nicht wahllos iiber die
Oberflache zerstreut sind, sondern in ganz bestimmter Anordnung auftreten,
niamlich als zwei grofle Hochgebirgsgiirtel: ein west-dstlicher, durch Europa
und Asien ziehend, und ein nord-siidlicher, als Umrandung des Pazifischen
Ozcans ausgebildet. Der West-Ost-Giirtel beginnt bei dem Atlasgebirge in
Nordafrika, zieht iiber die Pyrenden zu Apennin und Alpen, setzt sich in
den Karpathen und dem Balkan fort, durchzieht Kleinasien, verengt sich in
Armenien zu einem Gebirgsknoten, verbreitert sich dann wieder in den irani-
schen Ketten, die in einem zweiten Knoten in Afghanistan im Hals von Kabul
und dem Pamirplateau zusammenlaufen, um dann zu den gewaltigen zentral-
asiatischen Gebirgsketten des Himalaja, Kuénlun und Tienschan auseinander
zu streichen, die in Hinterindien nach Siiden umbiegen, bis sie in den Ketten
der malaiischen Inseln Java und Sumatra auslaufen. Hier setzt der zweite
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Giirtel junger Faltengebirge ein (denn es handelt sich bei diesen hdchsten
Gebirgen der Erde zugleich um die jiingsten Gebirgsbildungen, die durch
Auffaltung der Erdschichten entstanden sind): Er umschlingt den ganzen
Rand des Pazifischen Ozeans von Neuseeland und den Australischen Alpen
gber die ostasiatischen Inselb3gen (Japan usw.), biegt iiber die Al8uten nach
Amerika hiniiber und durchzieht in der grofien Nordsiidmauer der Kordil-
leren bzw. Anden ganz Amerika.

So entdecken wir, diesmal bis in die Sichtbarkeit der Erdoberfliche ein-
gegraben, ein grofies Gebirgskreuz iiber die Erde gelegt. Es wird unter-
strichen dadurch, da8 der West-Ost-Zug der Faltengebirge begleitet wird
durch die parallele Zone der Mittelmeere: das romanische Mittelmeer zwi-
schen Europa und Afrika, das malaiische Mittelmeer zwischen Asien und
Australien und das amerikanische Mittelmeer zwischen Nord- und Siid-
amerika. Xhnlich wird der Nord-Siid-Zug der Hochgebirge betont durch den
damit zusammenfallenden Giirtel der Hauptvulkan- und Erdbebengebiete der
Erde, angefangen von Neuseeland iiber Japan, die Aléuten bis zu den in ihrem
ganzen Verlauf von Vulkanen und Erdbebengebieten durchsetzten Kordil-
leren (San Franzisco, Mexico, Ecuador, Chimborasso usw.). Auch der West-
Ost-Zug ist iibrigens von Vulkanen und Erdbebengebieten durchsetzt (Vesuv,
Atna, Messina, Lissabon, Anatolien), wihrend auferhalb dieser beiden Falten-
gebirgsgiirtel Vulkane sehr selten sind (Islandl).

Die neuere Geologie hat erkannt, da8 die Entstehung dieser Gebirgsziige
nicht in der Art des Schrumpfens eines erkaltenden Bratapfels zu verstehen
ist, sondern daB im wesentlichen seitliche Schiibe parallel zur Erdoberflache
wirksam gewesen sein mfissen und z.T. noch sind (die Alpen z.B. werden
heute noch an ihrem Nordrand weitergefaltet, so dal man etwas sensationell
sagen kann: die Alpen riicken langsam auf Miinchen vor). Gehen wir den
Kréften nach, die das Gebirgskreuz auf der Erdoberfldche gebildet haben,
so kann man aus der Art der Gebirgs- und Inselbogen erkennen, daff die
Schubkraft in Asien von Norden nach Siiden (der Schwung des Himalaja
zeigt es) und von Westen nach Osten (die Biegung der ostasiatischen Insel-
girlanden deutet darauf hin) gewirkt hat. In Europa zeigt der Bogen der
Alpen und Karpathen am deuntlichsten, daB die faltende Kraft von Siiden
nach Norden gerichtet war (im Balkan mit seiner anders gerichteten Biegung
wirkt nach Europa die asiatische Kraftrichtung herein); wihrend in dem in
diesemn Zusammenhang mit Europa zussmmengehdrigen Amerika (man denke
an den fritheren auch rdumlichen Zusammenschluf durch die alte Atlantis
oder auch an Wegeners Kontinentalverschiebungstheorie) die Druckrichtung
offensichtlich ven Osten nach Westen gerichtet war. So zerlegt sich also das
Gebirgskreuz der Erde, wenn wir auf die gestaltenden Krifte blicken, in
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ein asiatisches Kreuz: Nord-Siid, West-Ost und
ein europdisch-amerikanisches Kreuz: Siid-Nord, Ost-West.*

Wenden wir uns endlich den Kréften zu, die die Formen der Erdober-
fliche im grofien und kleinen bilden, so stellen wir zweierlei Krafte fest: die
cinen, die sogen. edogenen Krifte, wirken aus dem Erdinnern nach auBen,
also vertikal; sie sind am deutlichsten sichtbar in ihrer wesentlich aufbauen-;
den Tatigkeit in den Vulkanen und Erdbeben, aber auch in Erdhebungen, und
-senkungen ldngs der Verwerfungslinien, die zu Schollen- und Horstgebirgen
fiihren (z.B. Harz, Thiiringer Wald und die meisten anderen deutschen
Mittelgebirge) oder zu Grabenbriichen (wie der Rheingraben u.a.). Auch die
langsamen und grofirdumigen (sikularen) Bewegungen der Erdoberflache
wie das Aufsteigen Skandinaviens seit der Eiszeit gehdren dazu, desgleichen
die vorhin genannten seitlichen Schubkrifte, die die jungen Faltengebirge
gebildet haben. Diesen endogenen, d.h. innenbiirtigen Kraften verdanken im
wesentlichen die Grofformen des Erdreliefs ihre Entstehung. Dagegen ent-
stehen die Kleinformen der Erdoberfliche, die einzelnen Berge und Tiler, die
Hange und Ebenen, durch Krifte von auffen, die auflenbiirtigen oder exogenen
Kréfte. Sie wirken mehr horizontal auf der Erdoberfliche entlang. So kénnen
wir in der Betrachtung dieser oberflachegestaltenden Krifte ein Krdftekreusz
erkennen:

vertikal wirken die aufbauenden endogenen Krifte,
_horizontal wirken die ausgleichenden exogenen Krifte.

Die exogenen Krafte bedienen sich als Mittel des Wassers, des Eises und
des Windes. Bei deren Wirkung lassen sich noch einmal zwei im Kreuz wir-
kende Richtungen unterscheiden. Sie wirken einerseits abtragend (Erosion):
das Wasser z.B. schneidet, sdgt, frifit sich ein, zerstdrt, tragt ab, wirkt also
von oben nach unten, vertikal; es entstehen dadurch die Schluchten, Kerb-
tiler usw., andererseits lagert es das mitgefiihrte Material ab (Sedimentation);
dadurch entstehen im Unterlauf der Fliisse die Talaven, Sand- und Kies-
banke, die Tiefebenen und Deltamiindungen. Diese Aufschiittung wirkt aus-
gleichend, horizontal.

So sehen wir ein dreifaches Kreuz iiber die Erde gespannt: ein Zeiten-
kreuz, ein Gebirgskreuz, ein Kraftekreuz. Die Rune, die so dem Antlitz der
Erde eingegraben ist, das Kreuz auf der Erde, sie ist zugleich ein altes
Mysterienbild. Plato spricht z. B. im Timaios davon, da8 die Weltenseele in

* Hier wird lediglich vom Bild der heutigen Verhiltnisse auf der Erdoberflache
ausgegangen (vgl. G. Wachsmuth: , Die atherische Welt in Wissenschaft, Kunst und
Religion*, Dornach 1927, Seite 63 ff.), ohne auf die zu verschiedenen Zeiten der Erd-
geschichte wirksamen Bewegungsrichtungen einzugehen, wie sie Wachsmuth in seinem
neuen Buch ,Erde und Mensch*, Domach 1950, darstellt (vgl. bes. Seite 94 ff.).
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Kreuzesform auf den Leib der Erde gespannt sei. Einmal aber wurde dieses
Bild historisches Ereignis: als das Kreuz auf Golgatha errichtet wurde. Da-
mals erfillte sich das Wesen der Erde, das im Bild der geographischen
Gestaltungen schon immer seinen Ausdruck gefunden hatte.

AUS ADALBERT STIFTERS , NACHSOMMER“

Gustav bat mich sehr, ich mbéchte einmal seinemi Unterrichte in der Naturlchre
beiwohnen. Ich sagte es meinem Gastfreunde, und dieser hatte nichts dawider. So war
ich dann nicht einmal, sondern mehrere Male bei diesem Unterrichte zugegen. Mcin
alter Gastfreund saB in einem Lehnsessel und erzéhlte. Er beschrieb eine Erscheinung,
er machte die Erscheinung recht deutlich, zeigte sie, wenn es mdglich war, mit den.
Vorrichtungen seiner Sammlung, oder, wo dies nicht méaglich war, suchte er sie
durch Zeichnung oder Versinnbildlichung darzustellen. Dann erzahlte er, auf wel-
chem Wege die Menschen zur Kenntnis dieser Erscheinung gekommen waren. Wenn
er dieses vollendet hatte, tat er das gleiche mit einer zweiten verwandten Erscheinung.
Und wenn er nun einen Kreis von zusammengehdrigen Erscheinungen, der ihm hin-
langlich schien, ausgefiihrt hatte, dann hob er dasjenige, was allen Erscheinungen
gleichartig ist, hervor und stellte die Grunderscheinung oder das Gesetz dar. Bei
diesem Unterrichte wurde nicht ein gewisses Buch zugrunde gelegt, sondern Gustav
schrieb spiter das, was ihm erzdhlt worden war, aus dem Gedichtnisse auf, der alte
Mann besserte es dann in seiner Gegenwart aus, und so erhielt der Knabe nicht nur
ein Handbuch der Naturwissenschaft, sondern lernte dem Stoff selber schon durch
das Autfschreiben und Ausbessern.

Ich besuchte spiter auch den Unterricht in der Lénderkunde. Hier fiel mir auf,
dal gezeichnete Karten gebraucht wurdem, welche alle den namlichen Mafstal
hatten, so dal RuBland in einer auBerordentlich groBen, die Schweiz in einer seln
kleinen Karte dargestellt war. Mir leuchtete der Zweck dieser MafBregel ein, damit
nimlich bei der lebhaften jugendlichen Einbildungskraft ein Bild der Grdfenverhiilt-
nisse dauernd eingeprigt werde. Ich erinnerte mich bei dieser Gelegenheit eciner
Wette, die wir Kinder um eine Kleinigkeit iiber die Frage abgeschlossen hatten, oh
Philadelphia nicht beinahe so sidlich wie Rom liege, was die meisten mit Laclen
verneinten. Eine herbeigebrachte Karte zeigte, daf es sidlicher als Neapel liege.

Ich fragte meinen Gastfreund, ob Gustav auch Geschichte lerne, worauf er erwiderte:
»Man nimmt sehr hdufig mit jungen Schillern gleich zur Erdbeschreibung auch Ge-
schichte vor; ich glaube aber, da3 man hierin unrecht tut. Wenn man in der Lrd-
beschreibung micht bloff die geschichtliche Einteilung der Erde und Linder vor
Augen hat, was ich auch fiir einen Fehbler halte, sondern wenn man auf die blei-
benden Gestaltungen der Erde sieht, auf denen sich eben durch ihren Einflu ver-
schiedenartige Volker gebildet haben, so ist die Erde ein Naturgegenstand, und Erd-
beschreibung zum grofen Teile ein Bestandteil der Naturwissenschaft. Die Natur-
wissenschaften sind uns aber viel greifbarer als die Wissenschaften der Menschen,
wenn ich ja Natur und Menschen gegeniiberstellen soll, weil man die Gegenstinde
der Natur auBer sich hinstellen und betrachten kann, die Gegenstinde der Menschheit
aber uns durch uns selber verhdillt sind. . ..
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Vineta, Ys, Kitesch

Mausstill war es in der Klasse, als uns die Lehrerin die Sage vom ver-
sunkenen Vinetae erzdhlte. Auf der Insel Usedom in der Ostsee hat eine
Stadt dieses Namens gestanden. Sie beherrschte den Handel zwischen Osten
und Westen. Uberaus reich wurden die Einwohner von Vineta. Ihre Stadttore
waren aus Erz und kunstvoll gebildet, alles gemeine Gerét war von Silber,
alles Tischgerdt von Gold. Die Menschen fingen aber an zu prassen und zu
verschwenden. Es wird erzahlt, daft die Ammen ihre Kindlein, wenn sie sich
besudelt hatten, mit frischem Weizenbrot reinigten. Als das Mafl voll war,
erhob sich das Meer iiber die Stadt, und sie versank. Bei Meeresstille wollen
die Schiffer auf Usedom noch heute tief unten auf dem Grunde die Gassen
und Hiuser Vinetas erkennen, und der Teil der Stadt, der noch steht, ist
gro3 wie das alte Liibeck. An manchen Sonntagen kann man héren, wie sie
auf dem Meeresgrund singen. Ich habe es gehért, als ich dort war.

Auch der Westen hat seine versunkene Stadt. Jedes Kind in der Bretagne,
dem westlichsten Zipfel Europas, weif8 vo. ihr. Dort, unweit der Stelle, die
die Alten finis terrae nannten, das Ende der Welt, lag die Stadt Ys, die in
grauer Vorzeit vom Meere verschlungen wurde. An der Kiiste des Atlantik
zeigen uns Fischer die Stelle; es ragen noch die Felsblicke aus dem Meer,
auf denen einst der Druide opferte. Bis in das vorige Jahrhundert hinein
wurde bisweilen eine Messe dort gelesen. An stiirmischen Tagen, so ver-
sichern die Bretonen, kann man im Wellenschlund die Spitzen der Kirch-
tiirme der einst prunkvollen Stadt erblicken. An ruhigen Tagen dagegen ver-
nimmt man aus der Tiefe den feierlichen Klang der Glocken, die die Tages-
zeiten verkiinden. Und die bretonischen Miitter ermahnen ihre Kinder, gut,
brav und fromm zu sein, damit nicht die ganze Halbinsel das Schicksal jener
atlantischen Stadt Ys erleide.

Aber auch der Osten hat seine Sage von der versunkenen Stadt, die Legende
von Kitesch. Kriegsgefangene, die heimkehrten, bestitigen, dafl sie fortlebt
in jenem Gebiet des Kaukasus, wo Europa an Asien angrenzt, am ,Lichten
See‘. Einst raste der Mongolensturm des Dschingis Chen iiber die &stlichen
Steppen. Er ndherte sich dem fruchtbaren Transwolgaland, das der Kaukasus
als gewaltige Schranke begrenzt. Die tapferen Kampfer jener Gebiete wollten
sich nicht unterjochen lassen, sie verschanzten sich gegen die Ubermacht der
Mongolen in der festen Stadt Kitesch. Gott erbarmte sich, er wollte nicht,
daBl diese Stadt den Feinden iiberantwortet wurde. Sie wurde den irdischen
Augen entriickt, und wo sie stand, da flutete nachher ein See, ein heiliger
See, jener ,Lichte See. Wer das Herz auf dem rechten Fleck hat, der kann
in stillen Nichten die entschwundene Stadt im mondbeschienenen Sec sich
spiegeln sehen. Nur weiB man nicht, ob sie an den Himmel oder auf den
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Grund des Sees entriickt wurde. Sie ist volkreich und lebendig wie vor Zei-
ten. Ein Uralter versicherte den Kriegsgefangenen, dies alles habe er als
Junge in einer Chronik gelesen, und er fiigte streng hinzu: ,,Und im Ge-
druckten kann es keinen Fehler geben.‘

So kennt die Mitte, der Osten und der Westen die Sage von der ver-
sunkenen Stadt, jeder in seiner Art und doch zusammenstimmend, Vineta,
Ys, Kitesch. Lisa de Boor

Wesensziige Eichendorffs

Fiir mancheu, der wie sovielec heute seine Neigung ganz dem Westen zu-,
wendet, mag es eine Bereicherung sein, in Eichendorff einen kiinstlerischen
Menschen anzuschauen, der die Wesenhaftigkeit des deutschen Ostens ver-
korpert. In ihm verband sich slavische Musikalitit mit der Bilderfreude des
Ostdeutschen, &sterreichische Anmut mit dem Lebensernst der geistlichen Or-
densritter in PreuBlen, denen sich Eichendorff tief verbunden gefiihlt hat. So
wird in ihm anschaubar die im Geistigen mdgliche Synthese verschiedener
volkischer Elemente.

Eichendorff war nach Ursprung und Bildung berufen zum Mittler zwischen
Nord und Sid. Er wurde gleichermaicn heimisch in Berlin wie in Wien.
In einem Schlosse Oberschlesiens kam er 1788 zur Welt inmitten endloser
Eichenwidlder am still dahinziehenden Oderstrom. Diese Gegend, vom Drei-
Bigjahrigen Kriege unversehrt, bewahrte in ihrer Adelskultur noch echte
Gemiitswerte. Man besafl inmitten ciner urspriinglichen, grofiziigigen Natur
noch Mut zur Selbstbesinnung und naive Frohlichkeit zum Losgelstsein.
Musik im Freien crklang in Harmonic mit den Stimmen der Wilder. Hier
erwachte dem jungen Eichendorff der Sinn fiir das Tonende als Offenbarer
geistiger Botschaften. Unsterblich ist seine Lyrik geworden, weil sie ohne
Schwirmerei die Herzensklinge der Volksseele singt.

Eichendorff, den wurzelechten Katholiken aus der noch von barocker
Lebenslust erfiillten oberschlesischen Gesellschaft, lockte es wobl nach dem
beschwingten Wien, aber seine schicksalhafte Wesensverwandtschaft mit der
preuflischen Art lenkte seine Schritte doch nach dem ernsten und taten-
reichen protestantischen Norden. Aus dem ,,Waldesrauschen® der Kindheit
folgte der Knabe seinem ,blauen Strom“, der Oder. Die weltoffene Kunst-
atmosphéire des alten Breslau lief jhn zum Jiingling erwachen. Sein reifstes
Jugendgedicht, ,,Der Morgen®, besingt einen Aufstieg auf den mythischen
Gatterberg Zobten, Schlesicns nahes Wabrzeichen. Eicheudorffs tiefes Hei-
matgefihl erscheint kosmisch gegriindet; die Heimat hier wird Sinnbild
und VerheiBung der Heimat dort, ihr Glanz die Spiegelung des ,,Urlichts®.
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Zeitlebens hat Eichendorff seine Heimat aufgesucht zur Selbstorientierung.
Auch in seinen Dichtungen ziehen die Wanderer immer in die weite Welt,
um das Erlebnis der Heimkehr zu gewinnen.

Eichendorffs Lebensarbeit war die eines schlichten und pflichttreuen
preufBischen Beamten, reich an eigener Initiative. Sie fiihrte ihn aus dem
katholischen Stiden nach Konigsberg, Danzig und Berlin und lie8 ihn mit-
wirken an den Steinschen Reformen. Nach dreiBigjihriger Arbeit hat er
ohne Groll, aber seiner Sclbstverantwortung bewuBt, den Abschied genom-
men, als einheitsstaatliche Bestrebungen auf kulturellem Gebiet seine Uber-
zeugungen verletzten. Da kehrte er zu den Quellen seiner Kraft, in die
Heimat, zuriick und forschte nach dem Wirken der Heiligen Hedwig als
Schutzpatronin von Schlesien. Das Beamtentum war ihm erschienen als ,,eine
offne Einladung an die ganze Nation, an ihrer eignen Verwaltung... selb-
stindig und praktisch teilzunehmen*. (,,Uber Verfassungsgarantien‘)

Zeitlebens hat sich Eichendorff die Harmonie und Reinheit des Herzens
bewahrt. Er war ,umgeben von einer Atmosphdre natiirlicher Giite”, wie
ein Freund schrieb. Diese abgeklirte Heiterkeit erfiillt ja auch seine kdst-
liche Novelle ,,Aus dem Leben eines Taugenichts“. Mit zarter Ehrfurcht
nahte sich Eichendorif der Natur. ,Es war, als hitte der Himmel die Erde
still gekiifit, daB’ sie im Bliitenschimmer von ihm nun trdumen miBt.“ Mit
der Lautgeste des allumfangenden O griifit er die ,,Téler weit und Hohen®,
Dankbarkcit ist die Grundstimmung seiner Seele. Vor ihr schwindet auch das
Grauen der Nichte. ,Frisch auf denn, liebe Nachtigall, du Wasserfall, mit
hellem Schall Gott loben wollen wir vereint, bis daf der lichte Morgen
scheint!“ Was Eichendorff bedriickte, war menschliche ,,Verworrenheit“. Wenn
er die dumpfen Tagesmenschen ,,wirren® sah, rief er ihnen zu: ,,Seid wach
und niichtern! Es ist kennzeichnend fiir sein Wesen, wenn er in sciner
Schrift zur Wiederherstellung der Marienburg an diesem monumentalen
Ordensbauwerk rithmt: ,Nirgends finden wir hier das Zellenartige, Ge-
driickte, in sich selbst Vei:enkte, vielmchr iiberall grofartige Heiterkeit,
ringsum den frischen, freien Blick in Gottes weite Welt.” Die Wiederherstel-
lung dieser groBartigsten deutschen Burganlage betrieb Eichendorff als seine
Herzensangelegenheit, weil sie ihm als ein Symbol der Selbstbesinnung
Deutschlands erschien, ,,in dessen tiefem Gemiit alles Welthistorische geistig
ausgeboren und ausgekdmpft sein will. Diese Universalitit mufl zum Be-
wuitwerden des Volksgeistes fiihren. ,,Sie bedingt gleichzeitig auch den
Trieb, aus der allgemeinen Rundschau immer wieder in uns selbst heimzu-
kehren, das Errungne innerlich zu verarbeiten und die cigne besondre Natur
moglichst eigentiimlich auszupragen®. (,Erlebtes) ,.Das Reinmenschliche
muf sich bei jedem Volk naturgemdf anders gestalten, um wirklich lebendig
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zu werden. (,,Geschichte der Literatur Deutschlands®) Nicht irdischer
Aberwitz, sondern @iberirdische Fiihrung leitet die Vdlker. ,,Wo die Nebel
auf einen Augenblick sich teilen, sicht man Engel ernst mit blanken Schwer-
tern auf den Bergen stehen... Denn der Herr selbst schreibt die Welt-
geschichte mit Blitzen.“ (,Ahnung und Gegenwart“) Hinter den historischen
Fakten stehen geistige Entscheidungen und BewuBtseinswandlungen; ,,denn
die Verdnderungen der religidsen Weltansicht machen iiberall die Ge-
schichte! (,,Der Adel und die Revolution®). Daf8 die Aufriittelung durch
die Befreiungskriege und der geistige Anruf durch die Klassiker in Deutsch-
land nicht wahrhaft neugestaltend wirkten, daBl die Ude der Reaktionszeit
sich verbreitete, hat Eichendorff tief getroffen. ,,Das Reich des Glaubens ist
geendet, zerstdrt die alte Herrlichkeit, die Schonheit weinend abgewendet,
so gnadenlos ist unsre Zeit." Es lag dem auf das Klare und Positive gerich-
teten Sinne des Dichters fern, zu resignieren. ,,Hast du doch Fliigel eben und
das gewaltige Wort. Halt hoch dich {iber dem Leben, sonst geht’s {iber dich fort.*

Nicht mit der spielerischen Phantastik mancher Romantiker, sondern mit
verantwortungsbewuter Objektivitdt hat Eichendorff seine inneren Erlebnisse
gestaltet. ,,Wohl ist des Dichters Seele stumm verbunden mit Michten, die
am Volk voriiberrauschen!® In seiner tiefsinnigen Novelle ,Das Marmorbild“
ist das rettende Lied, das der Sénger drauflen singt, eines ,von jenen ur-
spriinglichen Liedern, die wie Erinnerungen und Nachklinge aus einer hei-
matlichen Welt durch das Paradiesgirtlein unsrer Kindheit ziehen‘. ,,Wen
einmal so beriihrt die heiligen Lieder, sein Leben taucht in die Musik der
Sterne, ein ewig Ziehn in wunderbare Ferne.” Diclitung wird andéchtige Ver-
senkung. ,,Und das Gebet nimmt Fliigel und iiberfliegt das Lied.*

Schon als Knabe hatte Eichendorff begonnen, sich in Tagbiichern Rechen-
schaft zu geben vor seinem héhern Selbst. ,,Und ich seh vor mir mein Stre-
ben licht und unvergénglich schweben durch des Lebens bunt Gewimmel.*
In dem mit 22 Jahren geschriebenen Roman ,, Ahnung und Gegenwart® ent-
hiillt der Jiingling seine Erleuchtungen in visiondrer Schau der uns nun zur
schmerzensreichen Realitiit gewordenen Zukunft. ,,Aus dem Zauberrauche
unsrer Bildung wird sich ein Kriegsgespenst gestalten ... alles weist wie mit
blutigem Finger warnend auf ein groBes, unvermeidliches Ungliick hin...
Ein unerhérter Kampf zwischen Altem und Neuem wird beginnen, die Lei-
denschaften, dic jetzt verkappt schleichen, werden die Larven wegwerfen...
Verloren ist, wen die Zeit unvorbereitet und unbewaffnet trifft!“ Wahrhaft
prophetisch schaute Eichendorff die brennende Erde, auf der die Heimat-
vertriebenen umherirren. Aber ihn erfiillte die Tatbereitschaft des Wissen-
den: ,,Das Bessre auf den Triimmern aufzufiihren muf# sich nun Geister-
kampf gewaltig riihrent* Marie Luise von Mackensen
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Das Jugendbuch II

Das Miarchen

In der Entdeckung des Méarchens als Urphi@nomen der Poesie, das, wie
Novalis sagt, ,,das Innere offenbart und das AuBere verbirgt®, siegt die
irrationale Tiefe des Lebens fiber die VerduBerlichung des bloen Verstan-
deswesens. ,,So dressiert die ganze Menschheit ihr eigenes Gewissen, sie ver-
stehens nicht besser, sie wissen nichts davon, daf der ganze Mensch gar kein
Richter mehr sein soll, sondern ein lebendiger Anger, wo kein Urteil mehr
stattfindet, sondern lauter Seelennahrung, lauter Himmelsspeise der Weis-
heit. Wahre Weisheit, die kann nur genossen werden, nicht beurteilt, denn sie
ist groBer, als daB der geringe Verstand sie durchschaut,” sagt Bettina von
Arnim in ,Die Giinderode, und Ernst Moritz Arndt: ,Man hat lange ge-
meint und meint es noch zu sehr, der Mensch sei nicht géttlich durch das,
was er sei, sondern allein durch das, was er aus sich gemacht habe. So war;
man im Wahn, alles aus sich machen zu miissen, im Wahn, nichts diirfe blei-
ben, als man es in der Wiege und an der Wiege gefunden.” (Fragmente iiber die
Menschheit.) Das war die Stimmung, aus der heraus die Kinder- und Haus-
mirchen der Briider Grimm entstanden sind und in die hinein ihr Erscheinen
wie eine Offenbarung wirkte. Seit dieser Zeit haben die deutschen
Kinder ihr Lesebuch, so wie die kleinen Griechen ihren Homer hatten. Beides
sind unerschdpfliche Fundgruben alten Erzahlgutes, mythischer Urweisheit,
menschlicher Phantasie und menschlichen Witzes, geprigt in einmalige
kiinstlerische Form. Mag es nun einen Homer gegeben haben oder mehrere,
die Form ist entstanden aus einem einzigen Geist. So sind auch die Grimm-
schen Marchen einheitlich kiinstlerisch gestaltet aus dem Geist der Romantik,
wenn man auch mehrere Erzdhler unterscheiden kann. Da8 die Marchen
wortliche Aufzeichnungen von Gehdrtem wiren, ist ein Irrtum. In der Vor-
rede zur Ausgabe von 1819 sagen die Briider Grimm selbst: ,,daB der Aus-
druck und die Ausfithrung des einzelnen gréftenteils von uns herriihrt, ver-
steht sich von selbst. Jeder kann das merken, der die Marchen vergleicht
mit solchen aus rein volkskundlichem Interesse gesammelten. So sind die
,,Kinder- und Hausmirchen* in der Tat ein ideales Lesebuch, in dem das
Kind den Inhalt findet, den es braucht, und zugleich, ohne es zu merken, ein-
gefiihrt wird in die Formenwelt und Sprache grofier Dichtung.

Um dieses einzigartige Geschenk fiir die Kinder wirklich zu nutzen, sollte
man ihnen von vornherein, wenn man es irgend kann, eine vollstindige Aus-
gabe der ganzen Mirchen in die Hand geben. Man sollte nicht eine der aus-
gewihlten und zarechtgemachten Ausgaben kaufen, die die Jugendbuchver-
lage in so reichem MafBe anbieten, sondern ein richtiges, dickes Buch, mit
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dem sie selbstindig umzugehen lernen. Zuerst wird man den kleinen Lesern
zeigen miissen, wo die ihnen schon bekannten Marchen stehen. Die Kinder
werden sich vielleicht Zeichen dort hineinlegen; das werden dann die festen
Platze sein, von denen aus sie ihre Forschungsreisen in unbekannte Gegen-
den unternehmen kdnnen. Sie werden Stellen finden, die sie anziehen und
die sie dann wieder verlieren, sie werden auf der Suche nach dem Verlorenen
Neues entdecken und Altes wieder lesen, und so sich langsam das ganze
Buch bis zur Benutzung des Inhaltsverzeichnisses in selbstindiger und aktiver
Tatigkeit erobern. Auf diese Weise werden sie schon als kleine Kinder ein
echtes Bucherlebnis haben, das ihnen die eigens fiir sie zurechtgemachten
Biicher niemals geben kdnnen.

Die Bevorzugung von Auswahlbinden hat aber auch noch einen anderen
Grund als den, es dem Kind bequem zu machen. So oft in der Menschheits-
geschichte das Irrationale durchgebrochen ist und den kritischen Verstand zu
entthronen versucht hat, irgendwo ist immer ein kleiner Rest von Rationalis-
mus geblicben. So auch bei unserer Beurteilung der Mirchen. Zwar weif3
heute jeder Gebildete, daf Marchen sich unmittelbarer Deutung durchaus
entziehen, trotzdem bietet man den Kindern doch am liebsten solche an, die
wenigstens eincn ganz kleinen moralisch-rationalen Erklirungsversuch er-
tragen. Das liebe Aschenputtel ist so fleifig gewesen in der Kiiche, darum
muf} es natiirlich belohnt werden. Wenn Rotkippchen hiibsch gehorsam ge-
wesen wire, hitte es der Wolf nicht erwischt — zum Gliick war es ja
frither immer ein liebes Madchen, so kann es zum Schlu8 gerettet werden. Aus
diesem Drang nach Erklirung unterschligt man in den Auswahlbinden mdg-
lichst solche Marchen, mit denen unser moralisierender Verstand gar nichts
anzufangen weifl. Sehr mit Unrecht. Denn Mirchen in der Art zu deuten, wie
oben etwas iibertrieben gezeigt ist, ist fiberhaupt sinnlos. Dann sind die
biirgerlich-rationalistischen Geschichten, in denen Fleif und Tugend mit der
reichen Erbschaft belohnt werden — ganz ohne mirchenhafte Einkleidung,
sehr viel besser. Kinder wollen Erklirungen auch gar nicht, im Gegenteil, sie
sind ihnen sehr unheimlich. Sie reien sie heraus aus ihrer vertrauensvollen
Hingabe an den Kosmos von Bildern und Gestalten, in dem sie leben, ohne
sich eigentlich ihrer eigenen Personlichkeit bewuft zu sein. Erst wenn sie
gezwungen werden, in diesen Bildern Kausalzusammenhiinge zu sehen zwi-
schen Schuld und Siihne, Tugend und Belohnung, und zwar abgezogen auf
ibre kindliche Erlebniswelt als artig, unartig, gehorsam, fleiig usw., dann
zielt die Strafe in Gestalt des Wolfes oder der Hcxe grauenerregend auf
ihre eigene kleine, nicht immer einwandfreie Persdnlichkeit, und das, was
»Seelennabrung® und ,,Himmelsspeise* sein sollte, wird der Albdruck der
Nachte. Wenn man aber auf jede Deutung verzichtet, kann man den Kindern
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ruhig alle Marchen in gleicher Weise in die Hand geben und es ihnen selber
{iberlassen, sich die herauszusuchen, die ihnen am besten gefallen.

Wie eine Antwort auf heute oft laut werdende Bedenken wirken die Worte
der Briider Grimm in der Einleitung der Marchenausgabe von 1819: ,,Das ist
der Grund, warum wir durch unsere Sammlung nicht bloB der Geschichte
und Mythologie einen Dienst erweisen wollten, sondern es zugleich Absicht
war, daB die Poesie selbst, die darin lebendig ist, wirke und erfreue, wen sic
erfreuen kann, also auch, daB es als ein Erziehungsbuch diene. Wir suchen
fiir ein solches nicht jene Reinheit, die durch ein dngstliches Ausscheiden
dessen, was Bezug auf gewisse Zustinde und Verhaltnisse hat, wie sie tiglich
vorkommen und auf keine Weise verborgen bleiben kénncn, erlangt wird,
und wobei man zugleich in der Tauschung ist, das, was in einem gedruckten
Buche ausfiihrbar, es auch im wirklichen Leben sei. Wir suchen die Reinheit
in der Wahrheit einer geraden, nichts Unrechtes im Rickhalt bergenden
Erzahlung... Regen und Tau fallt als eine Wohltat fiir alles herab, was auf
der Erde steht; wer seine Pflanzen nicht hineinzustellen getraut, weil sie zu
empfindlich sind und Schaden nehmen kdnnten, sondern sie lieber in der
Stube mit abgeschreoktem Wasser begieSt, wird doch nicht verlangen, daB
Regen und Tau darum ausbleiben sollen. Gedeihlich aber kann alles werden,
was natiirlich ist, und danach sollen wir trachten. UCbrigens wissen wir kein
gesundes und kriftiges Buch, welches das Volk erbaut hat, wenn wir die
Bibel oben anstellen, wo solche Bedenklichkeiten nicht eintraten. Der rechte
Gebrauch aber findet nichts Bdses heraus, sondern, wie ein schines Wort
sagt, ein Zeugnis unseres Herzens. Kinder deuten ohne Furcht in die Sterne,
wiahrend andere, nach dem Volksglauben, die Engel damit beleidigen.*

Nachdem sich die Grimmschen Marchen als Kinderlektire durchgesetzt
hatten, haben allerdings viele Erwachsene auf Sterne gedeutet und manchen
Engel damit beleidigt. Viele haben gedacht, und viele denken auch heute
noch, man brauche nur Kénige und Prinzessinnen, gute und bdse Feen,
Zwerge und Riesen, Zauberer und Hexen zu nehmen und beliebig durchein-
ander zu wirbeln; daraus entstinde schon ganz von selbst ein Marchen, vor
allem, wenn man sich eines Kindertones befleifige. So ist es aber nicht. Es
sind nach den Briidern Grimm nur noch ganz wenige Mirchen geschricben
worden, die neben ihren Volksmirchen bestehen konnten und in der Kinder-
welt zu wirklichen Symbolen wurden.

Warum es den Romantikern mit ihren Kunstmérchen nicht gelungen ist,
ist leichter gefiihlsmaBig zu verstehen als zu formulieren. Novalis, Tieck,
Brentano, E. T. A. Hoffmann, um nur die bedeutendsten zu nennen, haben
die Formensprache des Marchens mit Virtuositit gehandhabt. Sie sind die
einzigen, die das Irrationale zum reinen sprachlichen Ausdruck haben werden
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lassen, die niemals das Sinnbild zur Allegorie entwertet haben, die nie ver-
sucht haben, die Abfolge der Ereignisse in Kausalzusammenhinge zu pressen
oder die Intensitit der Bilder durch willkiirliche Lésungen bequem zu ent-
spannen, und doch sind ihre Mirchen keine Kinderlektiire, so oft man sie
auch als solche anzubieten versucht. Vielleicht liegt es daran, daf3 hier das
Irrationale aus dem Dammerzustand der magischen Vorwelt in die kiinstle-
rische BewuBtheit des dichtenden Menschen erhoben wurde. Weder das Kind
noch der junge Mensch kénnen das verstehen und nacherleben, sondern nur
der mit gewissen Erfahrungen ausgeriistete Erwachsene.

Ganz andere Marchen sind es, die eine wirkliche Bedeutung in der Welt
der Kinder gewonnen haben. Sie erschienen im Jahre 1825 und stammen
von dem damals dreiundzwanzigjahrigen Stuttgarter Wilhelm Hauff, der
schon zwei Jahre spiter starb. Diese Marchen sind nicht Nachdichtungen
alten Volksgutes oder in Anlehnung an solches erfunden. Es sind aus eigener
Phantasie geborene, die der von klein auf Geschichtenfreudige den Kindern
des Freiherrn von Hiigel als Hauslehrer abends erzahlte. Die Kostiime, in die
er die meisten seiner Gestalten kleidete, lieh er aus den Geschichten von
Tausendundeiner Nacht, die schon seit dem siebzehnten Jahrhundert im
Abendland bekannt waren. Seine Menschen aber, die er auf Abenteuer aus-
schickte, sind keine Orientalen, sie sind, wenn man genau hinschaut, Schwa-
ben. Die méarchenhaften Ziige: die verzauberten Tiere, die Feen, die Wunder-.
béume, die Zauberkfstchen, sind nur Requisiten, nicht notwendige Bestand-
teile der Handlung. Das einzige Thema der Geschichten ist das Verhalten
des Menschen unter Menschen. Der Hauffsche Méarchenheld gerit in Situatio-
nen, in denen er schwer leidet. Aber sein Leiden ist kein Weltschmerz, keine
unbestimmte Sehnsucht, kein allgemeines Ungeniigen, er leidet sehr real an
Hunger und Durst, an vélligem Geldmangel, an seiner sozialen Stellung, an
einer Aufgabe, die sich nicht bewiltigen 1a8t, an Habgier, an Ehrgeiz. Er
beklagt eine Weile laut seinen Kummer, aber dann besinnt er sich und ver-
sucht sich selbst zu helfen nach seinem Vermdgen — wenn es nicht anders
geht, wohl auch nur mit seiner Fahigkeit, nicht aufzugeben, sondern selbst in
den schlimmsten Situationen weiterzumachen, weiterzuleben. Oft hilft er
sich mit dem, was er gelernt hat, worin er Meister ist, und nicht zuletzt mit
seiner hinreienden Beredsamkeit.

In diesen Marchen ist nichts Romantisches; sie leben in der Luft des deut-
schen Idealismus, und zwar in seiner humanen, praktischen, schwabischen
Firbung. Nicht nur in der Sprache ist Hauff der legitime Nachfolger Schil-
lers, auch sein seelisches Pathos, seine dramatische Kraft hat Schillersche
Ziige. Darum bieten sich diese in einer stark rhythmisierten Prosa erzihlten
Marchen zu einer Dramatisierung geradezu an, gegen die sich das roman-
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tische Volksmiirchen, trotz aller Versuche, die schon gemacht sind, immer
wehren wird. So sind die Hauffschen Marchen die ideale Lektiire fiir Zehn-
bis Zwélfjihrige. Denn in diesem Alter fingt man an, das Pathetische und
Dramatische zu lieben, und man braucht einen realistischen Idealismus.
Zu wiinschen whre aber auch hier, die Kinder kénnten die Marchen in der
Originalfassung lesen, das heiflt, mit der Rahmenerzihlung, die die Jugend-
buchverlage fast immer weglassen. Es ist ein Unterschied, ob der Junge, der
die Priigel bezieht, weil er den kleinen Muck gedrgert hat, der Erzéhler
selber ist oder irgendein kleiner Achmed, der einen nichts angeht; es macht
etwas aus, dafl der ungliickliche Mustafa und die geraubte Fatme die Ge-
schwister des Kaufmanns sind, der ihre Abenteuer berichtet. Dadurch ge-
winnen die Geschichten an Wirklichkeit und an Bezug. Bei einem echten Er-
zihler verliert die Rahmengeschichte niemals ganz ihre Bedeutung fir die
einzelnen Erziahlungen. ,Die neue Melusine” in Goethes Wanderjahren z. B.
ist isoliert eine artige Arabeske, ihren Sinn bekommt sie erst durch ihre
Bezogenheit auf den Barbier, der das Méarchen als eigenes Erlebnis erzahlt und
dessen einzige Qualifikation fiir den illustren Kreis seine Fahigkeit ist, mit
der linken Hand zu rasieren. (Dieser Barbier hat iibrigens auch sonst man-
ches mit den Hauffschen Helden gemein.) Wenn man also die Maglichkeit
hat, irgendwo Hauffs Werke antiquarisch zu kaufen, sollte man es tun. Man
hat dabei den Vorteil, den ,Lichtenstein®, den sowieso jedes Kind, zum min-
destens jedes schwibische, gelesen haben sollte, dazu zu bekommen; es kann
auch nichts schaden, wenn spiter die eine oder andere der Novellen gelesen
wird. Mit Hauffs Werken erwirbt man verhaltnismiBig billig einen sehr aus-
giebigen Lesestoff, und zwar nichts Pripariertes, sondern Biicher, an denen
die Kinder selbstindig ihre Forschungen machen kénnen. .
Ein anderer, dessen Marchen neben den Grimmschen und den Hauffschen
zum nicht mehr wegzudenkenden Bestandteil unserer Kinderlektiire gehdren,
ist der Didne Hans-Christian Andersen. Solange Andersen mit fiberkommenen
Formen und konventionellen Stoffen rang, war er ein fleiliger, mittelmafi-
ger Schriftsteller. Als er sich aber seiner eingeborenen Fihigkeit, das Reale
ins Wunderbare zu verwandeln, bewuf3t wurde, wurde er zum Dichter. An-
dersens Geschichten sind wirkliche Marchen, nicht Erzéhlungen mit mérchen-
hafter Einkleidung. Sie kommen nicht wie die Volksmérchen aus dem
Urgrund magischen Denkens, aus den Urspriingen aller Poesie, son-
dern aus der Tiefe seiner eigenen individuellen Seele. Diese Seele war
im reinsten Sinne eine kindliche; so sind denn seine Mirchen auch
wirkliche Kindermarchen geworden ohne jede Affektiertheit; und Kin-
der begriilen die verzauberte Realitit wie etwas ihnen Bekanntes. Bei
keinem anderen Erzghler ist der Marcheninhalt so zur reinen Form geworden

215



wie bei Andersen, so da8 man bei ihm den Gehalt von der Form nicht tren-
nen kann. Darum lassen sich seine Geschichten auch nicht nacherzihlen und
darum leiden sie unter der Ubersetzung. Die ersten Andersen-Marchen er-
schienen 1836. Seitdem sind sie in alle Kultursprachen iibertragen worden,
unzihlige Male ins Deutsche. Die deutschen Ubersetzungen sind in ihrer
Qualitat sehr unterschiedlich, wohl die beste ist dic im Insel-Verlag er-
schienene von Mathilde Mann.

Weil Andersens Marchen so ganz natiirlich klingen, weil sie anscheinend
so vordergriindig sind, nur so hinerzihlt, so voll von Augenblicksassoziationen,
hat sich die Vorstellung, es wire leicht, Marchen zu erfinden, immer mehr
verbreitet. Mit Recht wehrt man sich heute gegen die Uberschwemmung mit
willkiirlich ausgedachten Scheinmirchen und gibt den Kindern lieber echte
Volksmérchen in die Hand, von denen es Sammlungen aus allen Lén-
dern gibt. (Wird fortgesetzt.) Elisabeth Weillert

VON NEUEN BUCHERN

DER NEUE GROHMANN

Gerbert Grohmann: Tierform — Menschengeist. Erste Tier- und Menschenkunde in
der Padagogik Rudolf Steiners. Ausfiihrungen zum methodisch-didaktischen Kurs mit
dem Lehrerkollegium der Freien Ialdor fschule Stuttgart 1919. (Schrijten der Pddagogi-
schen Forschungsstelle beim Bund der Freien IWaldorjschulen, Bd. 6.) Derlag Freies
Geistesleben, Stuttgart 1954. 116 S., br. DM 3,80.

Den so dankbar aufgenommenen Ausfihrungen dber den Pflanzenkunde-Unterricht
im Volksschulalter * lafit Dr. Gerbert Grohmann nun nach Jahresfrist ein ent-
sprechendes Werk itber die erste Tier- und Menschenkunde in der Padagogik Rudolf
Steiners folgen. Die beiden B&ndchen in ihrem handlichen und gefiilligen Format —
das eine seinem Thema gemaB in grinem, das andere in rotem Umschlag — ent-
sprechen sich nicht nur der HuBeren Ausstattung nach. Die Aufgabe, die sich Groh-
mann in beiden Fillen gestellt hat und die er in so begliickend klarer und bestimmter
Art anzupacken versteht, ist die gleiche geblieben, nadmlich die Beantwortung der
Frage: Worauf kam es Rudolf Steiner bei seinen oft so ilberraschenden methodischen
Ratschldgen fir die Ausgestaltung bestimmter Unterrichtsfacher eigentlich an? Denn
nicht um eine dufiere Ubernahme von Unterrichtsbeispielen kann es sich handeln,
wenn das von Rudolf Steiner Inaugurierte wirklich fruchtbar werden soll, sondern
um ein bewufltes Erfassen der geistigen Zusammenhinge, aus denen die einzelnen An-
weisungen hervorgegangen sind. Erst wenn der Lehrer sich diese Zusammenhinge, so-
weit es in seinen Kriften steht, bewufit gemacht hat, wird sein Unterricht die volle
Oberzeugungs- und Wirkenskraft gewinnen kdnnen. So geht es Grohmann nicht darura,
dem Lehrer weitere praktische Handreichungen und methodische Anleitungen auszu-
arbeiten, sondern ihm ein Verstindnis fir die realen geistigen Hintergriinde des von

* Pflanze - Erdenwesen - Menschenseele. Besprochen in ,,Erziehungskunst*‘, Juni 1953.

216



Rudolf Steiner Gegebenen zu vermitteln. Selbstverstindlich wird der, Lehrer das so
Erarbeitete nicht an die Kinder weitergeben; doch wird es ihn befahigen, den Unter-
richtastoff in rechter Weise fruchtbar werden zu lassen.

Die Darstellungen Rudolf Steiners iiber den Pflanzenkunde-Unterricht sind vor Be-
grindung der Waldorfschule in freier seminaristischer Aussprache mit der kiinftigen
Lehrerschaft gegeben worden; die Angaben dber den Tierkunde-Unterricht aber ent-
stammen einem zusammenhingenden Vortrag, den Rudolf Steimer innerhalb eines
gleichzeitig stattfindenden methodisch-didaktischen Kurses gehalten hat. So mag es
zuniichst scheinen, als ob Grohmanns Aufgabe fiir den Tierkunde-Unterricht leichter
lag, da er es in diesem Fall mit einer abgerundeten und methodisch aufgebauten Dar-
stellung zu tun hatte.

In beiden Fillen sprach Rudolf Steiner vor der gleichen Zuhgrerscbaft, bei der
er wesentliche Grundlagen fiir das Verstindnis voraussetzen durfte. Die bedeutenden
Auswirkungen des hier erstmalig Veranlagten sind aber wohl in ibrem vollen Um-
fange erst allmihlich zum BewuBtsein gekommen. Der unbefangene Leser der Kurs-
nachschriften wird zunéichst in jedem Fall fir eine sachverstindige Interpretation
nnd Einordnung in den geisteswissenschaftlichen Zusammenhang dankbar sein. Aber
gerade ecinem tiefer eindringenden Bemithen um das zunidchst oft selbstverstandlich
Erscheinende ergeben sich véllig neue Perspektiven, Schwierigkeiten und scheinbare
Widerspriiche. Grohmann verwischt die Probleme nicht, sondern greift sie sorgfiltig
und griindlich auf und bringt sie zu eindrucksvollen und iberzeugenden Losungen.

In zwei kurzen Kapiteln wird zundchst der Tierkunde-Unterricht hinsichtlich des
Zeitpunktes und der Methodik abgegrenzt von der in den unteren Klassen gepflegten
sinnigen Naturanschauung. Das dritte Kapitel behandelt die Menschenkunde. ,,Ein
umfassendes Menschenbild ist die Grundlage der Tierkunde** (Grohmann). Nicht nur,
daf der Lehrer die Menschenkunde der Tierkunde vorangehen 1a83t, er selbst muft
sich ein reales Bild des Menschen in seiner Dreigliedrigkeit zuvor erarbeitet haben.
So gibt Grohmann hier den Umrif des Menschenbildes, wie es sich gemifl dem
7. Vortrag des methodisch-didaktischen Kurses und des zur Ergianzung herangezogenen
10. Vortrages der ,,Allgemeinen Menschenkunde‘* darstellt. Bemerkenswert ist, da
in diesen Fillen Rudolf Steiner nicht von den héheren Wesensgliedern ausgeht, son-
dern das Menschenbild aus den Karperabschnitten oder aus den (sich damit nicht
genau deckenden) Funktionssystemen und ihrem Verhéltnis zum Seelisch-Geistigen ent-
wickelt. Dieses wichtige Kapitel wird in einer Gberaus prignanten und prazisen Art
za einer Menschenkunde in nuce.

Der folgende, umfangreiche Abschnitt ist der eigentlichen Tierkunde gewidmet.
Warum sich gerade der Tintenfisch, dieses zwar recht merkwiirdige, aber anscheinend
doch etwas abseitige Tier, hervorragend dazu eignet, das Wesentliche eines ,,Kopf-
tieres** anschaulich zu machen, wird von Grohmann auflerordentlich plastisch dar-
gestellt. Uberhaupt ist das, was hier zur Charakterisierung der niederen und hoheren
Tiere beigebracht wird, eine wesentliche Hilfe zum Verstindnis der recht ungewdhn-
lich anmutenden Ausfihrungen Rudolf Steiners. Sehr iberzeugend wird hier noch
einmal die moralisch so bedeutsame Anschauung herausgearbeitet, dal der Mensch
nicht durch seinen ,,Faulpelz Kopf*, sondern durch die zum Handeln freigewordenen
Gliedmaen, durch scine Arme und Hande das gegeniber der Tierwelt so vollkom-
mene leiblich-seelisch-geistige Wesen ist.

Wihrend die bisherigen Ausfiihrungen den internen pidagogischen Vortrigen folg-
ten, gibt das fiinfte Kapitel einen Uberblick dber die tierkundlichen Angaben, die
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in den spiteren offentlichen piadagogischen Vortrigen Rudolf Steiners enthalten sind.
Dberraschenderweise weicht hier die Darstellung des Tierkunde-Unterrichts wesent-
lich von den Ausfihrungen im methodisch-didaktischen Kursus ab. Der Aspekt ist
andersartig geworden. Wir scheinen auf Widerspriiche zu stofien. Als Beispiele fiir
das gleiche Phanomen werden oft die verschiedenartigsten Tiere gewdhlt, ebenso
wie das gleiche Tier mitunter in einer véllig anderen Einordnung erscheint. Es bedarf
schon eines sehr beweglichen Denkens, um den jeweils gewahlten Ausgangspunkt zu
begreifen. Das Gemeinsame liegt hier in der Anschauung des Tierreiches als ausge-
breiteten Menschen, was an verschiedenen Beispielen von Kopftieren, Brusttieren,
Stoffwechsel-Gliedmafen-Tieren — aber eben jeweils von einem besonderen Blick-
punkt aus — dargestellt wird (am bekanntesten ist wohl das Beispiel von Vogel, Lowe
und Rind). Dafl es sich bei den internen und den &lfentlichen Vortragen um zwei
verschiedene Aspekte handelt, die micht miteinander vermengt werden dirfen, wicd
aus Grohmanns Darstellung sehr deutlich.

Die Abweichungen sind nun, wie Grohmann in dem folgenden, ,,Konsequenzen‘
iiberschriebenen Abschnitt darstellt, nicht nur aus der, so ganz andersartigen Zusam-
mensetzung der Zuhdrerschaft erklarlich, obwohl der Umstand, daB Rudolf Steiner
bei seinen dffentlichen Vortrigen zu unvorbereiteten Horern sprach, die Darstellungs-
weise selbstverstindlich beeinfluffit hat. Vielmehr beziehen sich die spiiteren Ausfih-
rungen offensichtlich nicht auf die erste, friiher charakterisierte Tierkunde-Epoche
des 4. Schuljabrs, sondern auf einen spiteren Tierkunde-Unterricht, den man sich
nach der Pflanzenkunde-Epoche des 5. Schuljahres zu denken hat. Diese Tatsache
iiberzeugend dargelegt zu haben, ist cin besonderes Verdienst Grohmanns.

Im Anhang enthilt das Buch aufler einer Ubersicht iiber die wichtigste Literatur
noch eine kurze Betrachtung aber die Aufgaben naturkundlicher Lesebiicher. (Dr. Groh-
mann bereitet zur Zeit ein Lesebuch fiir Tierkunde vor, aus dem wir in dieser Zeit-
schrift bereits Proben mitteilen konnten.)

Die Lektiire eines Buches wie des vorliegenden, das schwierige Zusammenhdnge klar,
einfach und erschopfend darzustellen weifs, hat etwas Gesundendes. Die gewonnene
Klarheit, so selbstverstindlich sie manchmal erscheinen mag, ist das letzte Ergebnis
einer intensiven, selbstindigen Durchdringung und Verarbeitung des Stoffes. Die
Padagogische Forschungsstelle beim Bund der Freien Waldorfschulen, die Grohmanns
Arbeit in Auftrag gegeben und in ihrer Schriftenreihe ,,Menschenkunde und Erzie-
hung® herausgebracht hat, ist zu dem Erscheinen des Werkes besonders zu be-
gliickwiinschen. Helmut Sembdner

BILDHAFTE KARTEN

In einem lebendigen Geographie-Unterricht entstehen die verschiedenartigsien Land-
karten im Fortschreiten der gemeinsamen Arbeit. Ohne eine schrittweise Entwick-
lung der Kartenzeichen haben die fertigen Formen, die der Atlas vorfihrt und die;
spiiter wie Formeln gebraucht werden, eine gespenstische Scheinwirklichkeit, welche die
Kinder mit keiner realen Baumorientierung verbinden. Aufler den von Chr. Brummer
in diesem Heft geschilderten Karten, die aus den Phanomenen der Farbe heraus entwickelt
werden, lassen sich auch Karten anlegen, in denen die Naturgrundlage des Wirtschafts-
lebens, charakteristische Rohstoffvorkommen, Pflanzen, Tiere — vielleicht auch Men-
schen (Jiger, Bauern, Fischer, Handwerker, Facharbeiter usw.) einen grindlich er-
arbeiteten Unterrichtsstoff zusammenfassend verbildlichen. Hilfslosigkeiten, Verzeich-
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nungen und Ungeschicklichkeiten in der Darstellung dieser Schiilerarbeiten crhalten eine
ausreichende Korrektur im Bewuftsein der Scbiiler dadurch, daft in ihnen eine Vor-
stellung von den wirklichen Verhiltnissen durch den Unterricht erweckt worden ist.
Mit Hilfe des erworbenen Wissensschatzes erginzt die Phantasie die Unvollkommenhei-
ten des eigenen Gestaltungsversuches.

Auf einem solchen Hintergrund erscheint auch die beste gedruckte Bilder-Landkarte
in zweifelhaftem Licht. Nimmt sie nicht trotz ihrer scheinbaren Beliebtheit gerade das
Wichtigste weg, das Entstehen, das miihevolle Entwickeln der selbstgefundenen PBild-
zeichen, in denen sich eine Fille von Wissensstoff verdichtet und im Anschauen wieder
in die Erinnerung zuriickgerufen wird?

Es kommt also auf den rechten Gebrauch an, wenn man doch die gedruckten Bild-
karten verwenden will. Sie dirfen die selbstgefertigten nicht ersetzen wollen, zumindest
darf der Unterricht nicht von ihnen ausgehen. Entsprechend ihrer Eigenart, Endprodukt
einer grofien Arbeit an Auswahl und Zusammenschau zu sein, kdonnen sie sinnvoller-
weise vor den Kindern erst dann gezeigt werden, wenn dic Erlebnisse am Stoff voraus-
gegangen sind, fir die sie nun Erinnerungsstiitzen bedeuten.

Zu dem besten, was wir auf dem Gebiet der Bilderkarten zur Zeit besitzen, gchdren
die Ausgaben des Miller und Kiepenheuer-Derlages, vor allem dic Weltkarte und die
europiiische Kultur- und Wirtschaftskarte. ! Die eingezeichneten Pflanzen- und Tier-
bilder, Pelzjiger, Industriezentren, Schiffe auf den Hauptmeeresrouten usw. gliedern
sich ganz in die grofziigigen Gesamtkonturen ein. Die wichtigsten Produktionszentren
der Industrie und Landwirtschaft werden iiberschaubar. Sowohl Europa wie die Welt
erscheinen in der Sicht des Zeichners als Lebens-Organismen, die das Schaffen und Han-
deltreiben der aufeinander angewiesenen Menschen belebt. Dieser Gesichtspunkt, durch
den das Bewufltsein fiir die Zusammengehdrigkeit der Menschen gestirkt wird, ent-
spricht der eigentlichen erzieherischen Bedeutung des Geograpbieunterrichts. Das grofie
Format macht die Karten geeignet, als Wandscbmuck aufgehiingt zu werden.

Die Deutschlandkarte (in den Grenzen von 1937) 2 ist dagegen in der Gefabr, durch
eine eigenartige Verzerrung ihren Wert zu verlieren. Hier werden Stiidte durch ihre
charakteristischen Bauwerke gekennzeichmet. Aus kulturgeschichtlichen Griinden be-
deutsame Bauten auch in kleineren Orten treten deutlich in Erscheinung. Dadurch ent-
steht ein Miflverhiiltnis in der GréBenordnung, das die Orientierung im Raum verwirrt.
Man zieht zwar im Geographie-Unterricht Kulturgeschichtliches immer wieder heran —
es darf aber nicht so dominieren, dafl es die wesentlichsten Erziehungsziele der Geo-
graphie verdeckt, nimlich ein Verhéltnis zum Raum zu begrinden, in welchem der
wirtschaftende Mensch die gegebenen Entfernungen in einem briiderlichen Zusammen-
leben zu iiberbricken vermag.

Der Versuchung, aus einer Landkarte zu einem kulturgeschichtlichen Bilderbogen zu
werden, erliegt vollends die ,,Deutsche Bildkarte Teil I‘‘ des Verlages Karl-Otto Gaf-
dorf.? Ein Beispiel: das gewif8 entzickende dérfliche Kleinstiidtchen Stadthagen bei
Hannover, das sowohl der Dreifligjahrige wie der, zweite Krieg nicht angetastet hat, ist
durch zwci Bauwerke gekennzeichnet und gewinnt in der Gesamtdarstellung dadurch
eine ihm nicht zukommende Bedeutung. — Diese Karte ist nicht vom Padagogischen her
angelegt — so bunt und abwechslungsreich Baudenkmiler und Landschaftsbilder das
Blatt auch erfiillen. Dem Lehrer wird sie allerdings eine willkommene Hilfe fiir seine
Unterrichtsvorbereitung sein konnen, z.B. durch die 46 Typen deutscher Bauernhdfe
und durch das beigefiigte Textbuch, das iiber Bauernhauser, Landschaften und Kultur-
bauwerke in knappen Abhandlungen berichtet. Die Aufteilung in zwei Karten: Deutsch-
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Jand bis zur Linie Stettin—Bautzen—Bohmerwald (der bier besprochene Teil I) und Ost-
deutschland (der demnBchst erscheinende Teil II) wirkt nicht glicklich, weil dadurch
cine Grenze im Bilde vorgefiihrt wird, deren Verlauf eine schicksalhafte Zukunftsfrage ist.

Die bildhaften Karten kdnnen vom Erzieher und Lehrer dankbar entgegengenommen
werden als Hilfen far seine eigene Vorbereitung. Wie weit sie {far die Kinder Verwen-
dung finden kdnnen, muf sich aus dem Verlauf und der Art der Arbeit ergehen. v. K.

1 Dje Weltkarte. Arbeit des Menschen, Schatze und Wirtschaftsgiiter der Erde, Her-
ausgegeben von O. Wommelsdorf und C. Schietzel, gezeichnet von R. Wilde, Textgestal-
tung von F. Heinrichsen. Format 1,15m x 67 cm. DM 7,80, einfachste Ausfihrung. —
Europa. Eine Kultur- und Wirtschaftskarte. Herausgegeben von 0. Wommelsdorff und
G. Schietzel, Graphische Gestaltung von W. Neufeld. Format 1 m x 80 cm. DM 9,80,
cinfachste Ausfihrung. Miller und Kiepenheuer-Verlag, Bergen II.

2 Bildkarte Deutschland. Herausgegeben von Wilhelm Neufeld, mit einem Begleitbuch
von Martin Kornrumpf, eingeleitet von R. A. Schrader. Format 86 x 122 cm, Mafistab
etwa 1:100000. DM 9,80, einfachste Ausfihrung. Miller und Kiepenheuer-Verlag

? Deutsche Bilderkarte, Teil I, Deutschiland bis zur Linie Stettin—Bautzen—Béhmer-
wald. Mafistab 1 : 800 000; 87 X 126 em grof3, mit Textheft ,Zwischen Alpen und Meer*.
Herausgegeben und bearbeitet von Karl-Otto Gafldorf; Verlag Karl-Otto Gaf3dorf, Darm-
stadt. Deutsche Ausgabe DM 9.80, Englische Ausgabe DM 12,60.

LESERBRIEFKASTEN
UMGEWUHNUNG VON LINKSHANDERN. UNREGELMASSIGER ZAHNWECHSEL

1. Meine fanfjihrige Tochter ist Linkshinder. Es interessiert mich, zu wissen, ob es
ratsam ist, das Kind umzugewdhnen.

2. Meine neunjihrige Tochter (4. Klasse Waldorfschule) hat mit 4%/, Jahren mit
dem Zahnwechsel begonnen. Weil mir bekannt ist, daBl es bisweilen Ausnahmen gibt,
habe ich dies auch als solche betrachtet. Bei meiner finfjihrigen Tochter hat nun
mit gerau 5 Jahren ebenfalls der Zahnwechsel eingesetzt. Worauf ist dies zuriick-
zufithren? A.F., Ludwigsburg

Zur 1. Frage: Die Symmetrie der menschlichen dufleren Leibesform ist keine voll-
stindige. Wenn man die an sich geringen Abweichungen beider Karperhilften von-
einander niher betrachtet, dann offenbaren sie die qualitative Verschiedenheit von
Rechts und Links. So sind unscre rechte und linke Gesichtshilfte verschieden ent-
wickelt. Die rechte Gesichtshilfte ist stirker ausgepriigt und modelliert, hirter,
mannlicher, ,,irdischer*’. Die linke Gesichtshialfte ist weicher, weiblicher, schdner,
sshimmlischer. Am deutlichsten wird dies bei dem bekannten Trick, Fotos aus
zwei gleichseitigen Gesichtshiilften, von denen die eine spiegelbildlich umgekehrt
wird, zusammenzusgetzen. Es entsteht dadurch ein Rechtsgesicht und ein Linksgesicht,
die die charakterisierte Einseitigkeit in so starkem Mafe zeigen konnen, daf die
photographierte Person sich nicht wiedererkennt. — In der dem unmittelbaren An-
blick entzogenen Anordnung unserer inneren Organe ist die Asymmetrie noch auf-
filliger. Unser Herz, das in feinster Weise auf alle Seelenregungen reagiert, haben
wir dann auf dem ,,rechten Fleck‘’, wenn es auf der linken Seite liegt, widhrend die
Leber, die die von aufien aufgenommenen Nahrungsstoffe verarbeitet, rechtsgelagert ist.
Es lieen sich noch manche Beispiele anfiihren, die darauf deuten, daB die rechte
Seite es mit der Bewiltigung der Erdenaufgaben zu tun hat, wihrend die linke
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sich mehr inneren, regulierenden Aufgaben zuwendet. So ist es auch kein Zufall, daBl
normalerweise unsere rechte Hand die werktdtig geschickte ist. Der Rechtshinder ist
recht, richtig in die Welt eingeschaltet, wihrend der Linkshinder, dieses nicht ist,
auch wenn er sich vielleicht gar nicht linkisch anstellt.

Es ist deshalb durchaus ndtig, daB das linkshandige Kind umgewdhnt wird. Es
handelt sich dabei nur um einen speziellen Fall unserer allgemeinen Erziehungs-
aufgabe, ,,das Kind richtig in die Welt hineinzustellen*’. Vor allem wird man es
in behutsamer Weise immer wieder darauf aufmerksam machen, daB es die rechte
Hand beniitzen soll beim Schreibenlernen etc. AuBerdem hat Rudolf Steiner noch
einfache Bewegungsiibungen angegeben, die der Lehrer im Einvernchmen mit dem
Schularzt in der Klasse durchfithren kann.

Allerdings muf dieses Umlernen im allgemeinen bis zum 9. Lebensjahr geschehen,
solange der kindliche Kdrper und insbesondere das Gehirn noch bildsam sind. Die
Bewegungen unserer Hidnde haben niimlich einen verborgemen Bezug zum Sprechen:
beim Rechtshinder befindet sich das Sprachzentrum in der linken Gehirnhilfte, wih-
rend es beim Linksh&nder umgekehrt ist. Wandle ich einen Linkshdnder in eineq
Rechtshiinder um, so veranlasse ich ihn gleichzeitig, ein ncues Sprachzentrum auf
der linken Hemisphdre anzulegen. Ist das Gehirn nicht mehr bildsam genug, so kan-
nen Sprachstdrungen resultieren.

Dal die Linkshéindigkeit, die heutzutage sehr im Zunehmen begriffen ist, wirk-
lich etwas Abnormes darstellt, geht auch aus der Beobachtung hervor, dafl sie sich
Lei bestimmten Krankheiten und seelischen Abwegigkeiten wesentlich haufiger findet
als im Durchschnitt. Trotzdem ist man nicht berechtigt, den Linkshinder ohne wei-
teres als minderwertiger anzuschen, denn z. B. auch viele Kianstler und darunter so
hervorragende wie Lionardo, Michelangelo, Holbein, Schumann waren Linkser.

Zur 2. Frage: Der verfrithte Zahnwechsel ist sehr haufig geworden. Er stellt eine
Teilerscheinung der allgemeinen Entwicklungsbeschleunigung (Accelcration) dar, iber
die in dieser Zeitschrift schon mehrfach berichtet wurde. Man versteht darunter
die Tatsache, daB seit einigen Jahrzehnten in zunehmendem Mafle alle kdrperlichen
Entwicklungsrhythmen bei den meisten Kindern vorverlegt sind. Z. B. ist schon das
Geburtsgewicht grofer, der Zahnwechsel verfriiht sich, und vor allem tritt auch die
physiologische Reife um mehrere Jahre (durchschnittlich zwei) verfraht ein. Es findet
eine Anndherung an die tierische Entwicklung statt, bei der Geburt, Zahnwechsel und
Geschlechtsreife sich in schneller Folge aneinanderschlieBen. Auch dafl die Kinder
fast alle wesentlich grofler sind, als sie nach den vor 50 Jahren aufgestellten Wachs-
tumstabellen sein sollten, gehdrt hierher. Diese Tatsachen stimmen um so bedenk-
licher, als die seelische Reife mit der beschleunigten kérperlichen Reifung in keiner:
Weise Schritt hilt. Uber die Ursachen dieser beunruhigenden Verfrithung sind die
verschiedensten Vermutungen geiiuflert worden. Grundlegendes dariber hat Dr. Gis-
bert Husemann entwickelt (Erziehungskunst Mai/Juni 1948). Er konnte zeigen, daf
2. B. die Wachstumsheschleunigung der zunehmenden Verintellektualisierung des
Unterrichts parallel geht. Man wartet den Zeitpunkt nicht ab, an dem der intellek-
tuelle Unterricht der Entwicklungsstufe des Kindes gemidB wiire.

Nun haben Kinder von 4 his 5 Jahren ja noch keinen Unterricht, wohl aber wirkt
bis ins Korperliche die allgemeine Zivilisationstendenz auf sie ein, sich keine Zeit
mehr zu lassen. Hier erweist sich das in mancher Bezichung retardierende Element
der Waldorfp&dagogik, das méglichst schon im Elternhause und im Kindergarten ein-
setzen sollte, als das Heilmittel einer Kulturkrankheit. Dr. med. Walter Holtzapfel
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ERZIEHERRUNDSCHAU

Klaesiker als ,Comic Strips®. Der im
westlichen RuBland geborene, seit 1940
in Amerika lebende 56jdhrige Verleger
Albert Kanter gibt illustrierte Ausgaben
der Werke klassischer Autoren in Millio-
nen von Exemplaren heraus. Eine Million
dieser Biicher, die 10 Cents kosten und
wie Schundromane aufgemacht sind, wer-
den monatlich an 25000 Schulen in Ame-
rika versandt. Von der ,,Odyssee‘‘ iiber
,,Robinson Crusoe*’, Shakespeares ,,Ham-
let'* und ,,Romeo und Julia* bis zu
Dostojewskys ,,Schuld und Siihne* liegen
die bedeutendsten Werke der Weltlite-
ratur in diesen Serien vor. Prominente
Schriftsteller verbringen 8—15 Monate
mit der Herstellung einer gekiirzten Aus-
gabe von Werken klassischer Autoren.
Jedes Biichlein enthdlt 300—350 farbige
Mlustrationen. Die Texte werden unver-
iindert aus der Originalausgabe iibernom-
men. Dialoge erscheinen als sogenannte
,;Ballons‘‘; die vom Munde der handeln-
den Personen ausgehen. Es heifit, daf3
nach der Verdffentlichung einer solchen
Broschiire, die immer eine kurze Biogra-
phie des Autors enthdlt, die Nachfrage
nach der Originalausgabe auf dem ame-
rikanischen Biichermarkt beachtlich an-
steige. Insgesamt betriigt die Zahl der
Exemplare dieser ,,populdren Klassiker*
bereits mehr als 250 Millionen. Bisher
waren die erfolgreichsten ,,Julius Cacsar**
und ,,Hamlet'. Fremdsprachliche Aus-
gaben wurden verdffentlicht in Franzd-
sisch, Spanisch, Italienisch, Chinesisch,
Hindustanisch, Afrikanisch, Hebriisch so-
wie in einem philippinischen Dialekt.

5, Edition

Motorisiertes Schnellcsen. Die tempo-
licbenden Amerikaner haben jetzt eine
Methode entwickelt, um Marathon-Leser
zu trainieren. Am Technologischen In-
gtitut von Illinois konstruierte man ein
Instrument, ein ,,Tachistoskop*’, das
lange Sitze in immer schnellerer Folge
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auf eine Leinwand projiziert, und so das
Auge des Lesers darauf einstellt, die er-
scheinenden Zeilen in kiirzester Zeit zu
verfolgen. Ein gewdhnlicher Sterblicher
kann etwa 300 bis 400 Worter in der
Minute lesen, aber die literaturbeflisse-
nen Roboter sind nach einem dreimona-
tigen Training vor dem Tachistoskop in

der Lage, 1000 bis 4000 Worter in der

Minute zu verschlingen; die Propagan-
disten dieser neuen Methode behaupten
sogar, dafl der Inhalt eines Bucheseinem
Schnelleser besser im Geddchtnis haften
bleibe als dem altmodisch langsam Stu-
dierenden. Das Aushingeschild der Ma-
rathon-Leser ist ein Student aus Denver,
der mit Leichtigkeit 8000 Worter in
der Minute liest und ein 300 Seiten
dickes Buch in einer knappen halben
Stunde durcharbeiten kann. Das Tachi-
stoskop soll jetzt in amerikanischen Schu-
len und Universititen eingefiihrt werden.

Stuttg. Zeitung

Amerika verlernt das Lesen. Was die
Buchverleger der USA schon seit linge-
rer Zeit aus ihrer Unterbilanz lesen
konnten, verstindlicherweise aber nicht
an die groBe Glocke hingen, hat sich
jetzt durch eine umfassende Rundfrage
des Gallup-Instituts zur Erforschung der
offentlichen Meinung herausgestellt:Ame-
rika verlernt langsam das Biicherlesen!
Nur 50 Prozent der befragten erwach-
senen Personen aller Gesellschaftsschich-
ten gaben an, im Laufe der letzten zwolf
Monate ein Buch in der Hand gehabt
zu haben. Rund 20 Prozent dieser Le-
ser hatten ihr Buch nicht 2zu Ende
gelesen, genau 13 Prozent konnten sich
noch des Titels erinnern, nur finf von
hundert Lesern konnten den Namen des
Verfassers nennen. Die enorme Verbrei-
tung des Fernsehens (itber 400 Sen-
der und dber 17 Millionen Empfangs-
apparate) und scine ununterbrochene
zwanzigstindige Sendezeit haben die Lese-



freudigkeit herabgesetzt. Als in St. Louis
die vier Fernsehstationen durch einen
Streik drei Wochen stillgelegt waren,
hob sich der Buchverkauf um 450 Pro-
zent. Essener Allgemeine

Fernseh-Fasten. Eine zusitzliche Fa-
stenregel hat der katholische Erzbischof
O’hara in einem Schreiben den Angehd-
rigen seiner Erzdidzese in Sidostpenn-
sylvanien nahegelegt: ,,Schaltet Euer
Fernsehgerdat oder Euren Rundfunkappa-
rat fiir eine Woche ab und dann gebt
Euch ehrlich Rechenschaft: Ist Euch ir-
gend etwas Wertvolles entgangen: Was
habt Ihr gewonnen? Vielleicht ist die
Kunst der Unterhaltung in der Familie
wiederhergestellt Viele Dinge
sind getan worden, die andernfalls viel-
leicht versdumt worden wiren.
eigenes Urteilsvermogen ist vielleicht ge-

worden.
Euer
sinder geworden, weil Tausende von
Propagandawértern an Euch vorbeigin-
gen.** Stuttg. Zeitung

Forderungen ilber Forderungen. Da steht
der Staat mit eeiner Forderung an
die Volksschule. Da stehen die Kirchen
mit ihrer Forderung, die Wirtschaft,
die Eltern, die Gemeinden. Da steht die
Wissenschaft mit ihrer Forderung, die
Verbdande aller Art, die Offentlichkeit,
die hohe Politik, die Erwachsenenbil-
dung usw. usw. usw. Und diber dem
Lehrer steht der Schulleiter, der Schul-

rat, der Oberschulrat, der Elternbeirat,
das Oberschulamt und das Ministerium
und die Offentlichkeit, die mit scharfen
Augen beobachtet und wacht. Und das
Ergebnis: 1954 hat sich von 93 Abitu-
rienten in Ulm ein einziger entschlos-
sen, Lehrer zu werden.

' Lehrer-Korrespondenz Nr. 11

»lhr Lehrer. Die achtjahrige Olli
Nommensen auf Hallig Gréde, der klein-
sten bewohnten Insel in der Nordsee mit
ganzen 20 Einwohnern, 4 Hiusern, ohne
Brunnen und ohne elektrisches Licht,
ist die teuerste Schiilerin der Bundes-
republik. Da es laut Gesetz keine Anal-
phabeten geben darf, mufite man der
einzigen Schilerin auf der Ineel einen
Lehrer bewilligen. Um die Stelle bewar-
ben sich ausgediente Kapitine, Schrift-
steller und Maler. Es mufite aber laut
Gesetz ein Fachmann sein. Ein Fliicht-
lingslehrer aus Mecklenburg fand sich
bereit, mit seiner Frau und seinem klei-
nen Kind in die Einsamkeit des Watten-
meeres zu ziehen. Ein streng geregelter
Stundenplan wird auf die Minute einge-
halten, wenn die brausende See es mnicht
unméglich macht, daf# die Schilerin aus
ihrem Haus in die Stube des Lehrers
kommt. ,,Dat ist man ein feinen Kerl*
sagte diec Schillerin zum Kreisschulrat,
als dieser einmal zur Inspektion kam
und fillte damit ein gerechtes Urteil
iber ,,ihren‘* Lehrer. (k)

AUSSTELLUNG VON SCHULERARBEITEN DER RUDOLE-STEINER-SCHULEN

Auf Einladung der Piidagogischen Sektion des Goetheanums, Dornach/Schweiz, fin-

det wihrend der Sommertagung des Goetheanums vom 24. Juli bis 15. August cine

Ausstellung von Schiilerarbeiten der Rudolf-Steiner-Schulbewegung statt. Insgesamt

45 Schulen Deutschlands und des Auslandes haben ihre Beteiligung zugesagt. An-

laBlich dieser Ausstellung sind Vortriige iiber menschenkundliche, pidagogische und

kiinstlerische Fragen vorgesehen.
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Besinnung dber Aufgabe und Notwendigkeit
der hduslichen Erziehung
regen diese drei innerlich zusammenhdngenden, aus dem Geist
der Waldorfschule heraus entstandenen Schriften an:

ERICH GABERT

Das miiitterliche und das viterliche Element
. in der Erziehung
67 Seiten Gebunden DM 2.50

Die Strafe

in der Selbsterzichung und in der Erziehung des Kindes
120 Seiten Leinen DM 4.80

Autoritit und Freiheit
in den Entwicklungsjahren
52 Seiten Kartonjert DM 1.50

«Eine Stimme wie die E. Gaberts verdient, gehért zu wer-
den. Dafiir spricht die Weite und Vielfalt seiner erziehe-
- rischen Erfahrung. Autoritat ist fragwirdig geworden, DaB
sie es wurde, lieB ihre Bedeutung um so nachdriicklicher
sichtbar werden; dort vor allem, wo sie so entscheidend ist
wie in den Entwicklungsjahren. Wie sich die erzieherische
Autoritit wandeln muB, um dem Jugendlichen den Weg
zur wahren Freiheit zu bereiten, zeigt Gabert in iber-
‘zeugender Weise, Echte Autoritit o6ffnet den Weg, ,der
‘durch sie hindurch zu immer groBerer Selbstindigkeit
fuhrt”, So kann der Widerspruch zwischen der Gebotsauto-
ritdt und der Padagogik ,,vom Kinde aus” iberwunden wer-
den. ... In dieser Pddagogik vollzieht sich Erziehung im
Blick auf ,die kiinftige Freiheit, die im Kinde verborgen
ist”; von ihr gilt der Satz: ,Sie muB immer neu und jedes-
mal anders errungen werden.”  Die Schulwarte 1954, Heft5

VERLAG FREIES GEISTESLEBEN STUTTGART

Diesem Heft ist die

Bezugsrechnung fiir das I1. Halbjahr 1954 (Heit 7—12)
beigelegt. Wurden die Bezugsgebihren bereits im voraus
bezahlt, so ist die Rechnung quittiert und damit erledigt.
Fiir die Erhohung der Postgebiihren, die ja zu Beginn dieses
Jahrgangs nicht vorauszusehen war, bitten wir um Ver-
standnis. Der Verlag






