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ERZIEHUNGSKUNST
MONATSSCHRIFT ZUR PADAGOGIK RUDOLF STEINERS
Jahrgang XL Heft 9 September 1976

Die erste Rechenstunde:

Einleitende Bemerkungen

1. Leider war es mir bisher nicht vergdnnt, Lehrer einer ersten Klasse zu sein.
Meine Erfahrungen beschrinken sich daher auf Vertretungsstunden, Stunden,-die
ich auf Einladung von Klassenlehrern gehalten habe, und die in.der Pidagogischen
Hochschule zu betreuenden Unterrichtsiibungen. Kiirzlich durfte ich bei dieser
Gelegenheit die tatsichlich erste Rechenstunde mit einer Klasse abhaltenl. Aus der
Beschiftiguing mit Fragen des Mathematikunterrichts und den genannten Erfah-
rungen mdchte ich versuchen zu beschreiben, wie die erste Rechenstunde ausschen
kénnte. In vieler Hinsicht handelt es sich dabei nur um eine Wiedergabe der
methodischen Anregungen, die Rudolf Steiner im fiinften Vortrag des Torquay-
Kurses ‘entwickelt?; Inwieweit die folgenden Ausfithrungen den dort vorgebrach-
ten Intentionen schon gerecht werden konnen, muff dahingestellt bleiben. Auf
jeden Fall wird vor der eigenen ersten Rechenstunde der Originaltext zu studieren
sein! Man wird dann immer wieder Anregungen zu-Korrekturen des eigenen
Konzeptes finden. Ich empfinde jedoch Belsplele einer Unterrichtsgestaltung als
anregend und deshalb beschreibenswert?a, !

2. Die Waldorfschulzeit hgt fir die Kinder mit dem Erleben des Formen-

1 Vorher war zahlenfreie Mengenlehre nach dem Unterrichtswerk Oehl/Palzkill, Die
Welt der Zahl — Neu, behandelt worden.

2 Rudolf Steiner, Die Kunst des Erziehens aus dem Erfassen der Menschenwesenhelt,
Torquay, 12. bis 20. August 1924, 2. Aufl. Dornach 1963.

2a Der folgende Aufsatz wendet sich in erster. Linie an die Klassenlehrer - ‘der Freien
Waldorfschulen und setzt insofern die menschenkundlichen Grundlagen voraus. Dies gilt
speziell fiir die Sinneslehre und die Entwiddung des Kindes vom Gesichtspunkt der
anthroposoph.lsch orientierten Geisteswissenschaft. Von mancher sonst notwendigen Be-
griindung ist daher abgesehen worden.
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gegensatzes von Geradem und Krummem begonnend. Das in der ersten Unter-
richtsstunde Angelegte fand dann durch eine Formenzeichen-Epoche seine weitere
Ausfithrung. Daran schlof sich das Erlernen von Buchstaben an. So nihern wir
uns mit der Rechen-Epoche — bei nicht extrem frithen Sommerferien — schon der
Weihnachtszeit.

Wir kénnen uns viel Menschenkunde zur Anschauung bringen, wenn wir dar-
auf achten, was in einer Schreib-Epoche, was in einer Rechen-Epoche an Aktivitit
und Stimmung in der Klasse lebt. Fiir den beginnenden Lehrer ist die Bemerkung
vielleicht nicht ganz tiberfliissig, dafl die Rechen-Epochen nicht — um es ganz vor-
sichtig auszudriicken — die stillsten sind. Manchmal kann man auf dem Flur nur
von der Lautstirke her wahrnehmen, wo gerechnet wird — und das ist gut so!
Also: Man wappne sich vor der ersten Rechen-Epoche nochmals frisch mit pid-
agogischen Ideen und beginne freudig die Arbeit!

Die erste Rechenstunde

Der Hauptunterricht wird, wie es nun schon Gewohnheit geworden ist, mit der
Begriiflung, dem Morgenspruch und anderem er6ffnetf. Danach beginnen wir ein
Gesprich, in dem aufgegriffen wird, was in der ersten Schulstunde iiber den Sinn
der Schule, iiber das Lernen und iiber das Hineinwachsen in die Erwachsenenwelt
vor den Kindern stand®. Jetzt lenken wir den Blick stirker auf Titigkeiten, die
mit den Zahlen und dem Rechnen zusammenhingen. Das Nichstliegende wird
der Umgang mit dem Geld sein. Aber ebenso beim Lesen der Uhr, beim Auto-
fahren und vielem anderen muff man die Zahlen kennen. Auch wenn in diesem
Alter die Kinder die Funktion des Geldes noch nicht wirklich durchschauen kén-
nen®, so kann man ihnen doch sagen, dafl die Eltern sich nicht alles kaufen, was
sie sich vielleicht wiinschen. Sie teilen das Geld ein, um das Notwendige zu erfiil-
len, und dazu miissen sie rechnen kdnnen. So wird in den Kindern-ein Gefiihl
dafiir wachgerufen, wie die Erwachsenen in Zusammenhingen stehen, deren Be-
wiltigung Fihigkeiten verlangt, die die Kinder noch auszubilden haben — und
darauf kommt es ja zunichst an. Zugleich kann schon etwas von dem Grund-
motiv des Rechnens »Inneres Gliedern eines Ganzen« anklingen.

3 Vgl Rudolf Steiner, Erziehungskunst. Methodisch-Didaktisches, Stuttgart 1919, 4. Vor-
trag, GA 294.

4 Es erscheint mir empfehlenswert, an diesem Tag den »rhythmischen Teil« stark zu
kiirzen, da im weiter unten beschriebenen Zihlen noch viel rhythmische Tatigkeit ausge-
iibt wird. Im weiteren Verlauf der Epoche kénnen gerade die rhythmischen ZZhliibungen
in diesem Teil verwendet werden., Im ganzen haben die Rechen-Epochen eine starke Be-
ziehung zum rhythmischen Erleben der Kinder. Daraus ergibt sich z. B. der Unterschied
zu einer Schreib-Epoche. Dem mufl Rechnung getragen werden, indem man- sorgfiltig
sucht, was durch die Hinde zum Ausgleich getan werden kann. Sonst kommen zu viele
Klagen der Fachlehrer iiber eine unruhige Klasse.

5 Vgl. Anm. 3.

6 Beispielsweise kann ein Kind in diesem Alter sagen:.»Vater, kauf mir ein Pferdl«
Vater: »Dazu habe ich kein Geld.« Kind: »Dann geh doch zur Bank und hol dir was!«...

370



" Nach einem solchen nicht zu langen (!) Gesprich gehen wir dazu iiber, die
ersten Zahlenbegriffe zu entwickeln. Um nun das Grundmotiv aufzugreifen, habe
ich im ‘modrigen  Herbstlaub einen méglichst »desolaten« Stock gesucht und ihn
vor den Kindern zerbrochen. Damit wurde nur etwas beschleunigt, was die Natur
ohnehin in nichster Zeit veranstaltet hitte. Der Stock trigt keine Zukunftsgestalt
in sich (wie ein Keim oder eine Knospe), sondern nur den Zerfall. Die Form ist
schon ohne Bedeutung fiir ihn geworden, Fiir ein Kind unserer Klasse trifft dies
— wie fiir jeden Menschen und vieles andere — nicht zu. »Torsten, dich kann ich
nicht zerteilen. Es ist ein Unterschied zwischen dir und dem Stock. Dasjenige,
was macht, dafl ich dich nicht wie den Stock durchteilen kann, nenne ich eine
Einbeit.«

Manche Kinder — Steiner bezeichnet sie einmal mit einem gewissen Humor als
»intellektualistische Taugenichtse« — haben das Bediirfnis einzuwenden, auch Men-
schen kénnten durchgeteilt werden. Als Antwort zog ich mir ein Haar aus und
fragte, ob dies auch ein Herr Schuberth sei. Natiirlich wurde der nicht geteilt?. —
So kann man also den Kindern sagen: »Seht ihr, Torsten und jeder von uns ist eine
Einheit.« Als Zeichen wird dafiir eine aufrechte Gerade an die Tafel gezeichnet: | .
Einzelne Kinder wiederholen — wie spiter bei den anderen Zeichen — diese Form
an der Tafel. Die Gerade der ersten Stunde tritt wieder auf!

Nun wird die Einheit etwas niher angeschaut. Dazu ziehe ich etwas Schones
(z. B. einen Bergkristall oder eine glinzende Metallkugel) heraus. Die Kinder wol-
len es anschauen und — natiirlich — anfassen. Nachdem sie den Gegenstand genii-
gend kennengelernt haben, sprechen wir dariiber, was wir tun, wenn wir von der
Welt etwas erfahren wollen. Wir sprechen iiber das Ergreifen mit den Augen,
iiber das Anfassen mit den Hinden. Vieles kann unsere Hand ertasten, nur einem
kann sie nicht begegnen: sich selbst. Wie das Ohr sich nicht hért, das Auge sich
nicht sieht, so tastet sich die tastende Stelle nicht selber. Wir haben aber zwei
Hinde. Sie konnen sich begegnen. Weil das Kind allein geht, ist es eine Einheit.
Die Hinde konnen sich begegnen. Sie sind eine Zweiheit: || .

‘Damit ist in einfachster Weise das Wesen der Zwei, die in der Subjekt-Objekt-
Bezichung, in dem Ein-Gegeniiber-Haben liegt, besprochen. Der Ubergang von
der Einheit zur Zweiheit wurde dabei durch eine innere Differenzierung der Ein-
heit gewonnen. Nun muf} aber dieser Begriff auf das riumliche Nebeneinander
verduBlerlicht werden. Die zwei Hinde gehoren zur Wesensgestalt des Menschen.
Wenn wir Apfel in einem Korb der Zahl nach bestimmen, ist dies ein viel duffer-
licherer Bezug. Den Ubergang schligt Rudolf Steiner in folgender Weise vor:
»Nun gehen Sie weiter, rufen ein zweites Kind heraus und sagen: Wenn ihr aber
geht, kdnnt ihr euch auch begegnen, kénnt ihr euch auch beriihren. Thr seid eine
Zweiheit. Es kann aber noch einer dazukommen. Das kann bei den Hinden nicht
der Fall sein. So kann man beim Kinde iibergehen zur Dreiheit: ||].«8

7 Auf eine an und fiir sich sehr lohnende philosophische Diskussion des Begriffes der
Einheit mufl hier verzichtet werden. Es ist jedoch durchaus die Begriffsbildung der Menge
gemeint, wie sie Cantor vollzogen hat, also nicht die numerische Auffassung der 1 als
Einheit fiir den additiven Aufbau der iibrigen Zahlen.

8 Torquay-Kurs (siche Anm. 2), S. 80.
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* “Will man nicht sogleich zur Dreiheit als nur riumlichem Nebeneinander- iiber-
gehen, so wird man wieder nach einem Einheitlichen suchen, das unter einem spe-
ziellen Gesichtspunkt sich wesensgemif in eine Dreiheit differenziert. Wir spre-
chen dariiber, da® Torsten nicht -nur eine Einheit ist, sondern auch-zu. einer
Einheit, einem Ganzen gehdrt: der Familied. Sie ist eine Elnhelt, die sich in eine
Dreiheit differenziert.

Zur Behandlung der ||| sagt Rudolf Steiner an der genannten Stelle »Und man
kann iibergehen und sagen: Sieh einmal, du hast noch irgendwo eine ZWElhelt
Man treibt das so lange, bis das Kind zu seinen beiden Beinen und Fiiflen kommt
Jetzt sagt man: Aber du hast schon dés Nachbars Hund gesehen, ist der auch nur
auf zwei Fiiflen? Dann wird das Kind dazu kommen, in den vier Strichen {|||
das sich Aufstiitzen von des Nachbars Hund kennenzulernen, und es wn'd so aus
dem Leben heraus allmdhlich die Zahl aufbauen lernen Q100 S

Die V besprechen wir an der Hand, als deren Bild Rudolf Steiner. auch d1e
rémische Ziffer deutet. (Das V, das vom Daumen und den Fingern gebglde; wird.)

Bis hierher gehen wir in der Besprechung und achten darauf, dafl wir unsere
Zeit gut einteilen. Es erschiene mir un8konomisch, pro Tag etwa nur eine Zahl
behandeln zu wollen. Wichtig ist doch das Erlebnis der inneren Gliederung eines
Ganzen und — ohne falsche Mystik — des Wesens der ersten Zahlbegriffe, Es miis-
sen die Kinder nicht- mebr die richtige Anwendung dieser Begriffe lernen. Wo
dies nicht mdglich ist, wird eine besondere Aufmerksamkeit des Lehrers gefordert.
Darauf werde ich weiter unten noch kurz -eingehen.

Nach dem mehr wesenhaften Aspekt der Zahlen als innere Gliederungen einer
Einheit und dem Ubergang zum ridumlichen Nebeneinander sprechen wir einen
dritten Aspekt der Zahlen'an: Zahlen als Zeitgestalten!t. Zeitgestalt ist Rhyth-
mus'®, »Wir haben die Zwei schon an unseren Hinden und Fiiflen, an zwei Kin-
dern und an zwei Geraden kennengelernt, jetzt werden wir die Zwei einmal ‘tun!«
Und ich beginne wechselnd laut zu klatschen: 1 2,1 2, 1 2, ... Die Kinder ma-
chen natiirlich spontan mit. Dann gehen oder stampfen wir diesen Rhythmus, bis

9 Hier entstehen vor allem zwei Fragen: Was ist bei mehreren Geschwistern? und: Wie
verhilt man sich gegeniiber den vaterlosen Kindern? Wenn man konkret Torsten an-
spricht, so wird Torsten sicher Vater und Mutter zu Hause haben. Hat er Geschwister,
so tut dies nichts, denn es kommt im Grunde auf die Wesensdifferenzierung in Vaterhches,
Miitterliches und Kindhaftes an. Diese Dreiheit steht auch den Kindern deutlich vor Augen
Sagt man z.B.: Wenn du mit Vater und Mutter spazierengehst, so seid ihr auch eine
Einheit, dann taucht das Geschwisterproblem, das fiif unsere Problematik nebensichlich
ist, u. U. gar nicht auf. Gegeniiber den vaterlosen Kindern hilft nur eine objektive Schil-
derung und der richtige Takt.

10 Dafl die rémische Ziffer meist als IV gesd’meben wird, sollte hier kein Einwand sein.
Es geht hier zunichst um einen den Kindern verfolgbaren Prozef8 der Zeichenbildung.

11 Meist wird bei Einfiihrung der Zahlen nur der Aspekt des riumlichen Nebeneinander,
verbrimt mit etwas verkiimmerter Logik, behandelt. Logische Argumente fiir dlese will-
kiirliche Beschréinkung kenne ich nicht.

12 Mancher Lehrer wird an dieser Stelle mit dem Heftemtrag der Ziffern beginnen. Es
mufl als Ausnahme der ersten Rechenstunde angesehen werden, wenn hier zu rhythmischen
Ubungen iibergegangen wird.
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wir richtig »satt« von 1 2 sind. Dann kommt die 3 dran: 12 3,123,123, ..
Wieder bis wir »satt« sind. Welch «ein Unterschied! Gleich- merken einige Kinder
»was«: Bei' der Drei miissen' wir immer mit dem anderen Bein stampfen! — Es
wiirde zu weit fithren, hier alle Variationen des rhythmischen Zihlens zu nennen.
Von einér gewissen Wichtigkeit ist jedoch der Wechsel von gesamter Klasse und
Einzelkind oder Kleingruppe: Dadurch finden wir den Ubergang vom Tun zum
bewuﬂteren Anschauen (durch die nicht titigen Kinder).

Indem ich den bis hierher geschilderten Unternchtsverlauf iiberdenke, scheint
es mir dringend geboten, mit dem Rechnen (zum Bedauern der Kinder!) abzu:
brechen und — vielleicht unter Einschaltung noch des »Zahlenratens« (s. u.) — zur
Erzihlung eines schénen besinnlichen Mirchens iiberzugehen und damit diesen
Hauptunterricht zu beenden. Nach dem. Riickblick und Ausblick will ich aber
noch einiges schildern, was ich auch noch — bei Kiirzung anderer Teile — einige
Male gemacht habe. '

Riickblick und Ausblick

. -Ausgangspunkt war der Begriff der Einheit. Im Gegensatz zur rein extensiona'-:

len Mengenauffassung, die heute vielfach vertreten wird, kam es uns sehr darauf
an, das »Gesamte, die Einheit durch. einen handgreiflichen Funktionszusammen-
hang (Hund, Kind, Hand usw.) als erstes sicherzustellen. Was sonst durch
Mengenkreise ganz duflerlich und .ohne eigentliche Einsicht in die Bedeutung dieses
Symbols getan wird, erhilt hier eine konkrete Basis. Diese Einheiten werden unter
geeigneten Aspekten innerlich differenziert, wobei die sich ergebende Zahl u. U.
von dem Aspekt abhingen kann, (Wieviel v1elg11edr1ge Mengenbilder lernt man
nicht im Waldorflehrerseminar kennen!) Dann wird der Ubergang zur. mehr
auflerlichen Menge gesucht, die zunichst durch das. raumhche Belsam.mensem des.
Gleichartigen gegeben ist. Als dritter Aspekt werden die Zahlen als Zeltgestalten
»getan«

In den folgenden Stunden w1rd v1e1es von dem j ja nur Veranlagten w1ederholt
und ausgebaut wérden: miissen. Die rhythmischen Zahl(Z3hl)-Ubungen werden
vielleicht uberhaupt in den »rhythmischen Teil« des Hauptunterrichts aufgenom-
men. Die weiter unten geschilderten. Sinnesiibungen (»Zahlenraten«) sind sehr
geeignet, um eine Klasse nach starker iuflerer Aktivitit zu sammeln und zum
Lauschen zu’ bringen. '

Vor allem wird aber der Differenzierungsprozef eines Ganzen in Variationen
immer wieder vor den Kindern stehen. Dies kann in allen Unterrichtsfichern bis
zum Schulabschlufl geschehen. Das aufteilende Zihlen an einer Strecke, wie es
Rudolf Steiner im Torquay-Kurs beschreibt, und manches andere gestattet an
immer neuen Situationen diesen Prozefl zu iiben. Wie schon zelgt z, B. auch ein
quer zur Achse Bliite-Stengel durchgeschnittener Apfel die innere. Ghederung
eines Ganzen. — Der auch notwendige synthetische Aufbau der Zahlen wird"vor
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allem in Zusammenhang mit den Rechenoperationen zur Geltung kommen!®, -~

‘Am zweiten Tag wird man also in Variation die Besprechung der ersten Zahlen
durchfiihren, die Ziffern aufschreiben und die rhythmischen Ubungen ausbauen. —

Die arabischen. Ziffern kénnen bald eingefiihrt werden. Manche Lehrer bespre-
chen sie nur als -die Art der Erwachsenen, Zahlen zu schreiben, andere fithren sie
iiber Bilder ein. Dabei muf! aber beachtet werden, dafl die Ziffern nicht in glei-
cher Art »Bild« sind wie die Buchstaben. Werden Bilder verwendet, so sollten sie
in sich als wesentliches Gefiige die betreffende Zahl tragen, nicht primir Bild
der Ziffer sein. Werden also z. B, Himmel und Erde als Polaritit geschildert und

in einem Tafelbild dargestellt, so kénnte die Ziffer 2 das Himmelsrund ~—~
und den Erdengrund mit seinen Meereswellen ~J darstellen.

Die Einfilhrung der Ziffern gibt geniligend Gelegenheit zur Heftarbeit, die als
ausgleichendes Element im Unterricht ja ben&tigt wird. Doch sollte der eigent-
liche Umgang mit den Zahlen nicht durch das Schreiben beschwert werden.

Verhiiltnismifig bald wird man zu den ersten Rechenoperationen iibergehen,
die wir mit einer Gliederung in Gruppen (Teilmengen) einer in sich differenzierten
Einheit einfiihren!4, Dabei tritt die Materialfrage aufi6, Im Zahlenbereich bis
10 — oder, wenn man die Fiifle hinzunimmt, bis 20 — lassen sich solche Gliederun-
gen sehr schdén an den Fingern vornehmen. Die Hinde zeigen schon 10=5+5,
eine Hand 5=1-4. Zugleich ergeben sich dabei gute Geschicklichkeitsiibungen.
Manche Kinder werden diese und andere Gliederungen der Hand durch Spreizen
der Finger nur vornehmen k&nnen, wenn sie die Hand sehen. Man fragt nach
einiger Zeit: Wer kann denn »10 ist 7 und 3« unter der Bank (oder auf dem
Riicken) zeigen? Die Kinder miissen dann die Finger stirker ertastent®,

Im ganzen erscheint es mir wichtig, verwendete Materialien mdglichst als un-
wesentlich erscheinen zu lassen, in den Anschauungshilfen viel zu wechseln und
befihigte Kinder nicht mit dem Zwang zu quilen, iiber gelegte Niisse »feststellen«
zu miissen, dafl 7=4-3 ist! Rechnen ist ein inneres willentliches Sich-Bewegen
und hat es als solches primir mit dem nach innen gerichteten Eigenbewegungssinn

13 Vgl. Rudolf Steiner, Erziehungskunst. Seminarbesprechungen und Lehrplanvortrige,
4, Seminarbesprechung, GA 295.

Auf eine eigentliche Begriindung der starken Betonung des analytischen Vorgehens kann
hier nicht eingegangen werden. Man sehe dazu z.B. die angefiihrten Stellen aus den
Vortrigen Rudolf Steiners ein. '

14 Die Einfilhrung der Rechenoperationen wird von Rudolf Steiner hiufig behandelt.
Aufler der angefiihrten Stelle in den »Seminarbesprechungen« ist vor allem der Torquay-
Kurs wichtig. Hinzu kommen die zahlreichen Darstellungen der ersten Waldorflehrer, vor
allem von Ernst Bindel. — Da an dieser Stelle bewuflt keine nur begrifflich bestimmten
Mengen verwendet werden, taucht das Problem des leeren Durchschnitts der Teilmengen
noch nicht auf.

15 Zur Materialfrage lese man aufler dem angefiihrten Torquay-Vortrag insbesondere
den Vortrag vom 5. August 1908 aus dem Zyklus »Welt, Erde und Mensch«, Stuttgart,
4, bis 16. August 1908, GA 105.

16 Die ganze Frage, wie ein »Verinnerlichen« der zunichst ja stark leibgebundenen
Rechentiitigkeit systematisch vorgenommen werden kann, wire an anderer Stelle aus-

fishrlich zu behandeln.

374



zu tun!?, Auch wenn gegeniiber optischen Methoden!® oder dem Gebrauch anderer
Materialien das Rechnenlernen scheinbar erschwert wird, sollte mit allen Mitteln
es als verinnerlichter Bewegungsvorgang geiibt werden. Denn es kommt nicht in
erster Linie auf ein zu erwerbendes Verhaltensmuster, sondern auf die Veranla-
gung wirklich weiterfithrender mathematischer Fihigkeiten an, und Mathematik
mufl letztlich in innerer Anschauung und Titigkeit ausgeiibt werden, nicht im
Umgang mit Kl6tzchen, Stibchen usw.!? — von allgemeineren pidagogischen Ziel-
setzungen ganz abgesehen.

Niche iibersehen werden kann jedoch, dafl dies innere aktive Handeln zuneh-
mend auf Schwierigkeiten stofit. Das mehr und mehr passive Aufnehmen der
Umwelt (Auto, Fernsehen) und die geringen Bewegungsmoglichkeiten in vielen
Stadtwohnungen mogen zu diesen: Schwierigkeiten, die als Sinnesschwichen oder
-stérungen anzusehen sind, das ihre beitragen. Das menschenkundlich beschreib-
bare Ziel wird den Lehrer jedoch immer wieder ermutigen, im Einzelfall die rich-
tigen therapeutischen Mafinahmen zu suchen und das Kind doch zu innerer
Aktivitdt aufzurufen,

Zusatz I: Das Ziblen und seine Rbhythmisierung

Die Kinder werden zum Teil sehr gerne zeigen wollen, dafl sie — wie ja auch
manche Kinder beim Schreiben — schon etwas konnen. Dies bedeutet nicht, dafl
die angedeuteten Besprechungen unné&tig wiren. Die Kinder lernen sehr gerne das
schon ein wenig Gekonnte »richtig« in der Schule. Man kann es aber beim Zzhlen-
lernen aufgreifen. Auf die Frage: Wer kann denn schon bis 20 zihlen? melden
sich sehr viele, manche stiirmisch. (Achtung! Nicht fragen: Wer mdchte einmal
so weit zihlen, wie er kann, Es gibt Kinder, die héren dann im Hauptunterricht
nicht mehr auf!) Es darf also eine Reihe von Schiilern bis 20 zihlen. In einer
Stunde ist es nicht zu schaffen, aber man kann sich auf diese Weise doch in kur-
zer Zeit einen Uberblick dariiber verschaffen, wie weit das Aufsagen der Zahl-
wortreihe von den Kindern gekonnt wird. Neben solchen, die sehr weit zihlen,
wird man im allgemeinen auch solche haben, die eins, zwei, drei, vier, fiinf, sechs,

17 Diese Auffassung wird in sehr interessanter Weise durch neuere neuropsychologische
Befunde gestiitzt. So schreibt z. B. A.R. Luria in »The Working Braine¢, London 1973,
S. 40: »For instance, a local focus in the parieoto-occipital (or inferior parietal) region
of the left hemisphere, disturbing the spatial organization of perception and movement,
invariably gives rise to another symptoms also: these patients as a rule cannot interpret
the position of hands of a clodk or find their bearings on a2 map; ... they cannot solve
even relatively simple arithmetical problems and they are confused when faced with the
problem of subtracting from a number of two digits requiring carrying over from the tens
column...« Ebenso sprechen sich amerikanische Forschungsergebnisse iiber learning
disabilities in dieser Richtung aus. Es wird darauf an anderer Stelle ausfiihrlich einzu-
gehen sein. — In der 8. Seminarbesprechung sagt Rudolf Steiner: »...weil ja dem Rechnen
willentliches Sichbewegen zugrunde liegt, der Bewegungssinn.« (Hervorhebung v. Verf.)

18 Wie z. B. bei Kringelfeldern u. 2.

19 Ich bin mir bewufit, dafl mit dieser knappen Bemerkung das Problem der Lern-
materialien nicht abgehandelt weérden kann.
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-sieben, acht zihlen und den Rest in Undeutlichkeit ausklingen lassen. Manche
halten iiber 10 die Reihenfolge nicht ein. All dies ist kein Zeichen mathematischer
Unfihigkeit und darf in keinem Fall im Kind das Gefiihl des Nichtkénnens her-
vorrufen. Jedes Kind wird gelobt und freut sich, etwas beigetragen zu haben.
Kommt allerdings ein Kind iiber die ersten drei Zahlen nicht hinaus, so werden
wir dies Kind besonders zu beobachten haben, denn wie bei den musikalischen
Fihigkeiten finden wir im Umgang mit mathematischen Inhalten die gréfiten
Begabungsspannen und deutlich ausgeprigte Lernschwichen. Nicht, daff das Auf-
sagen der Zahlwortreihe als mathematisches Vermégen angesehen werden soll,
aber unter den gewthnlichen heutigen Lebensverhiltnissen tritt ‘doch diese Reihe
an das Kind heran, und es kann sich in dem Aufnehmen oder Nichtaufnehmen
-das Verhiltnis zu den Zahlbegriffen zeigen. Man sollte auch beriicksichtigen, dafl
jiingere Geschwisterkinder hiufig besser zihlen als die iltesten — gleichgiiltig, ob
dies als wiinschenswert angesehen wird oder nicht.

Nachdem eine Reihe von Kindern gezihlt hat, gibt das chorische Zihlen Ge-
legenheit, dafl die bisher unsicheren Kinder, getragen von der iibrigen Klasse, die
Zahlwortreihe ungestdrt iiben kdnnen. — Eine laut zihlende Klasse ist ein Problem
fiir sich! Zunichst beugen wir dem »Durchgehen der Pferde« vor, indem wir das
Zihlen bis 20 limitieren — und nicht dulden, wenn eine Kindergruppe ihr Kénnen
durch Weiterzihlen unter Beweis stellen will! Wenn man d1esen Anfang nicht
formt kann alles weitere chaotisch werden.

"-Die eigentliche Gestaltung des zeitlichen Zihlvorganges geschieht nun durch
Rhythmzszemng. Hier entwickeln die Lehrer so viel Phantasie, da8 man kaum in
zwei Klassen Gleiches wird antreffen kdnnen. Ich habe den Ubergang vom lauten
chorischen Zihlen zu einer rh'y'thhﬁ'scheh Gestaltung in folgender Weise vollzo-
gen: Nachdem mit Riicksicht auf die anderen Klassen die Fenster geschlossen
waren, ‘einige »Schreihilse« sich beim Zzhlen auch schon hervorgetan hatten,
wurde die Klasse fragend aufgefordert Konnt ihr auch lauter zihlen?! Die Reak-
tion ist klar. Wichtig sind dabei zwei Dmge 1. Es muf gelingen, bei der gesetzten
Grenze abzubrechen, 2. der dufleren Lautstirke mufl der Lehrer mit zunebmender
innerer Sammlung und Ruhe begegnen Auf keinen Fall wird er versuchen, die
Klasse zu iiberschreien. Wenn die Klasse als' Chor sicher genug ist, zshlt er nicht
mit. Er achtet vielmehr auf ein sicheres und ruhiges Stehen. Die Stimme mufl
gesenkt werden, wenn er etwas zu sagen hat,

Vielleicht aufgrund der eigenen Temperamentslage forderte ich die Kinder
mehrmals auf, sich in ihrer Arbeit noch zu steigern. Schlieflich hatten alle ein
kriftiges. und gesundes Aussehen. Dann fragte ich: Konnt ihr auch leise zih-
len? ... Noch leiser? ... Wie ein Windsiuseln! ... Fliistern! ... Hauchen! (Mit
eventuéllen Zwischenschreiern zu Beginn des leisen Z#hlens kommt man mit Hilfe
der anderen Kinder leicht zurecht.) Dann habe ich mit der Klasse Gebirden ver-
einbart, die die Lautstirke regeln: gewinkelte Arme | | bedeuten leises
Zihlen, gestreckte Arme ———— lautes. Zunichst wird nur an den Zahlen
1, 2, 3, 4 geiibt, rasch zu wechseln. Die Kinder miissen aus dem leicht triumerisch
werdenden fortlaufenden Zzhlen aufwachen. Nun zihlen wir wieder bis zur ge-
setzten Grenze und wechseln zwischen grofler Lautstirke und Fliistern unregel-
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miflig ab, also etwa: ————— 1, 2, 3, 4 (laut), | |5, 6,7, 8 9 (leise),
———— 10, 11 (laut), | ] 12, 13, 14 (leise), \ / 15, 16, 17 (mittel!),
| | 18, 19, 20 (leise)?0. (Natiirlich kann man auch bis 30 zihlen. Die
Grenze spielt eigentlich keine wesentliche Rolle.)

Die damit begonnene zeitliche Formung des Zihlvorganges wird weitergefiihrt,
indem Betonungen in gleichmifligen Abstinden erfolgen. (Gegeniiber dem 1 2 3,
123, ... ergibt sich die Schwierigkeit, dal der Sprachrhythmus nicht mit dem
Zihlrhythmus iibereinstimmt, denn 7 ist zweisilbig.)

Im Ausbauen der rhythmischen Ubungen gibt es viele Méglichkeiten. Es wird
wieder im Takt gestampft, man kann die betonten Zahlen vom Chor, die un-
betonten von einem Einzelkind (oder umgekehrt) sprechen lassen, Gehen und
Klatschen konnen abgewechselt werden, die betonten Zahlen lassen sich hiipfen
usw. Wir beobachten dabei — wie schon in den Eurythmie+, Musik- und Hand-
arbeitsstunden — ‘sorgfiltig die exakten oder weniger exakten Bewegungen der
Kinder und deren Koordination®t,

Wacher - wird .das Getane erlebt, wenn es angeschaut wird, Daher nimmt
man auch immer wieder Kleingruppen und Einzelkinder vor. Schwicheren Schii-
lern kann man unauffillig von Befzhigteren helfen lassen, indem man die Grup-
pen geeignet wihlt. — Noch -wacher als in der leicht triumerisch werdenden
rhythmischen T4tigkeit wird die Verbindung von Zahl und Bewegung, wenn der
Ubergang zu unrhythmischen Ubungen gemacht wird. »Sie lassen solche Kinder
zunichst Stabiibungen machen. Den Stab in der Hand: nach vorne 1, 2, 3; nach
hinten 1, 2, 3, 4. Also das Kind mufl immer den Stab nach vorne und nach riick-
wirts nehmen. Es mufl sich anstrengen, den Stab auf irgendeine Weise bei 3 nach
riickwirts zu kriegen. — Dann mufl auch Laufen darankommen: 3 Schritte vor,
5 Schritte zuriick; 3 Schritte vor, 4 Schritte zuriick; 5 Schritte vor, 3 Schritte
zuriick usw. Versuchen Sie, turnend und vielleicht auch eurythmisch in die Bewe-
gungen des Kindes die Zahl hineinzumischen, so dafl-es gendtigt ist, sich selbst
bewegend, zu. zihlen. Sie werden sehen, daff das Erfolg hat. Ich habe das bei
Schiilern wiederholt gemacht.«22

20 Je besser die Klasse reagiert, desto sparsamer ktnnen die regelnden Bewegungen
werden, bis schliefflich nur noch ein Finger Briillen und Hauchen dirigiert. — Wie schon
gesagt, sind gerade nach dem Rechnen die Kinder in Zuflerer und innerer Ruhe zu ent-
lassen. Es hat mich immer wieder erstaunt, wie rasch am Ende einer solchen Stunde,
nachdem noch etwas erzihlt worden war, die Klasse der Aufforderung: »Jetzt stellen wir
uns ganz still hin« folgte. — Es braucht kaum erwihnt zu werden, wie gerne die Kinder
dies Zihlen wiederholen wollen.

21 Mathematische Lernschwichen sind besonders hiufig mit Strungen der leiborientier-
ten Sinne verbunden, Daher mufl dieser Bereich sorgfiltig beobachtet werden. — Wie schon
gesagt, hat es das Rechnen in erster Linie mit dem Eigenbewegungssinn zu tun. Richtet
er sich auf duflere Objekte, so mufl er sich mit einem anderen Sinn verbinden, In diesen
Verbindungen (Koordinationen) treten aber gerade die typischen Rechen- (und Schreib-)
Storungen zutage. Auf zwei wichtige Literaturstellen sei hingewiesen: 1. D. J. Johnson/H.
R. Myklebust, Lernschwichen, Stuttgart 1971, 2. A. E. McAllen, The Extra Lesson, Exer-
cises in Movement, Drawing and Painting for helping Children in difficulties with
Writing, Reading and Arithmetic, Rudolf Steiner Bookshop, London 1974,

22 Rudolf Steiner, 8. Seminarbesprechung, S. 96 (in der Auflage von 1959).

377



‘Insgesamt kann man als Hauptaufgabe dieser vor allem in den.drei ersten
Schuljahren gepflegten, den Rechenunterricht immer wieder begleitenden Bewe-
gungsarbeit nennen: Einerseits Schulung der leiborientierten Sinne durch Bewe-
gungserfahrungen, Durchformung der Bewegungsméglichkeiten (Grob- und Fein-
motorik) und Koordinationsiibungen der Sinne?? und andererseits Verinnerlichung
der leiblich ausgefiithrten Titigkeiten'in ein seelisches Handeln. Damit werden wir
der Metamorphose der Bildekriifte um die Zeit des Zahnwechsels gerecht. Das
beim Erlernen der 1x1-Reihen geéschulte ‘Gedichtnis schafft das notwendige in-
nere Feld, ohne das mit den quantitativen Vorstellungen nicht frei umgegangen
werden kann.

Zusatz 11: Das »Zablenraten«

Die genannten verschiedenen Sinneskoordinationen werden u.a. durch das
»Zahlenraten« geschult. Dabei versuchen wir; die Kindér uber méglichst viele
Sinne Anzahlbestimmungen vornehmen zu lassen. Eine quahl von kurz gezeig-
ten Fingern rufen Axge und, sich daran mit Hilfe der Augenmuskulatur »an-
hingend«, Eigenbewegungssinn auf. — Geriusche oder Klinge sprechen das Gehér
an. — Bei abgewandtem Blicdk wird eine Anzahl von K1eselste1nen mit Fiiflen oder
Hinden ertastet. — Eine innere Beweglichkeit im Ertasten des Leibes wird geiibt,
wenn das Kind Beriihrungen'zihlt. Zum Beispiel kann man es miit einem Stéck-
chen leicht von hinten anklopfen: Kopf, Schultern, Rucken links, Riicken rechts,
linke Kniekehle, rechter Fufl: 6. — Man kénnte ‘vielleicht sogar — was ich in
der Physik der 6. Klasse einmal tat — zwei oder drei Kinder mit deutlich ver-
schieden warmen Hinden einem Kind mit verbundenen Augen wiederholt die
Hand geben lassen. Das Kind bestimmt, wieviel Kinder vor ihm standen. (Mit
dem Wirmesinn kinnen die zwei oder drei Wirmegrade unterschieden werden.)

Wieder beobachtet man sorgfiltig, fiber welche Sinne einzelne Kinder beson-
ders anzusprechen sind und wo vielleicht Schw1engke1ten liegen. Ist z. B. der
Sprachsinn gestdrt, so wird ein Kind Schwierigkeiten haben, mit den Zahlwdrtern
die Zahlbegriffe zu verbinden, Bei Klingen oder visuellen Eindriicken wird es
jedoch u.U. sehr sicher mit Zahlen umgehen kdnnen. In dieser Art kann man
nach den »Toren« suchen, durch die ein Kind mit Lernschwxengkexten zu den
Zahlen gelangt. Ist an einer Stelle der Durchbruch gelungen, so kann von dort

aus weitergebaut werden?,
Ernst Schuberth

23 Hierzu wird vor allem durch Handarheit, Eurythmie und Musik viel geleistet!

24 Es wurden einige’ Probleme des mathematischen Anfangsrechenunterrichts beriihrt.
Sicher wird mancher Kollege aus seinen. Erfahrungen Erginzungen oder Fragen zu diesem
Thema beitragen kéinnen. Da ich an einem Austausch sehr interessiert bin, gebe ich meine
Adresse an: Ernst Schuberth, Am Alten Dreisch 29b, 4800 Bielefeld 1. — Die Absichten
der vorangehenden Ausfithrungen wiren mlﬁverstanden, wollte man sie zum Anlaf
nehmen, einen anderen Aufbau fiir falsch zu halten.

378



Wirtschaftsstufen - Bewufltseinswandel - Sternenwirken
Zum Geographieunterricht der Oberstufe

Der achtzehnjihrige junge Mensch sucht einen Berufsweg, der fiir ihn gangbar
ist, eine Aufgabe, die seinem Leben einen Sinn geben, eine Bewufitseinshaltung, die
ihn innerlich tragen kann. Was in den Jahren davor noch mehr ein Tasten und un-
ruhiges Umherschweifen — bei zumeist von auflen iibernommenen Lebensanschau-
ungen — war, richtet sich jetzt auf ein Ziel.

Der Lehrplan der Waldorfschulen fiir die Klassen 11 und 12 gibt in mannig-
facher Weise und in den verschiedensten Fichern Antworten auf diese Situation.
Es sei hier ein Motiv aus der-Geographie herausgegriffen, das in dieser Richtung
wirken kann, weil es dem jungen Menschen hilft, seine eigene und die moderne
Bewufltseinslage uberhaupt in dem gréfleren Zusammenhang der Menschheitsent-
wicklung zu sehen.

Wenn man in der 12.Klasse ein' Bild der gegenwirtigen Erdbevélkerung in
ihren verschiedenén Ausprigungen zu geben versucht, sozusagen eine moderne
Vélkerkunde!, begegnet man auch den verschiedenen Wirtschaftsstufen, die in den
einzelnen Erdriumen nebeneinanderstehen, wenn auch die Stufe der Industrie-
gesellschaft heute alle anderen immer mehr verdringt. Diese Wirtschafts- und
Lebensstufen — Jiger und Sammler, Hackbauern, Hirtennomaden, Pflugbauern,
Alte Stadtkultur, Industriegesellschaft — spiegeln etwas von der zeitlichen Ent-
wicklung der menschlichen Lebensformen wider. Sie sind ein Bild fiir das immer
stirkere Ergreifen der Erdenmaterie durch den Menschen, fiir die zinehmende
Inkarnation des Menschen im geschichtlichen Prozef.

Bei der Schilderung dieser Wirtschaftsstufen wiirde man aber nur die eine Seite
erfassen, wenn man bei den wirtschaftlichen Techniken stehen bliebe und nicht
das Vorstellungsleben dieser Volker, ihre Bewufitseinsstufe, mit einbeztge. Tut
man dies aber, kommt man zu einem Entwidlungsgesetz, das die Jugendllchen
unmittelbar anspricht. Das séi kurz skizziert.

Jédger, Sammler und Hackbanvélker: Thnen ist gemeinsam, daf sie kaum eine
Verbindung mit der physischen Erde eingehen. Jdger und Sammler nehmen, was
sie an Tieren oder Friichten erreichen kénnen, ohne den Boden zu bebauen oder
zu verindern. Sie ziehen {iber ihn hin, ohne mehr als einen Windschirm, eine
Reisigwand oder eine andere fliichtige Behausung zu errichten, In Wiiste, Urwald
und Polargebieten treffen wir die Reste dieser Wirtschaftsstufe noch heute
(Australier, Buschminner, Pygmien, Tieflandsindianer, Eskimos usw.). Nicht der
Mensch ist es hier, der die Natur ergreift, sondern diese reifit ihn in ihrén Rhyth-
mus hinein.

"Es ist eine Tduschung, wenn man meint, die Hack- und Pflanzstodibauern in
den tropischen Urwildern Siidamerikas, Afrikas, Siidostasiens und Ozeaniens er-

1 gl Gopfert in »Brzichungskunste 1972, H. 7/8, und »Die Menschenschule« 1974, H. 7/8.
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griffen die Erde wesentlich stirker. Sie haben zwar bescheidene Felder, aber die
tropischen Knollen, die sie anbauen, finden sich wildwachsend im angrenzenden
Urwald und werden auf den Feldern eigentlich nur stirker konzentriert und ge-
pflegt. Oft schieflen Urwaldstriucher oder Biume zwischen den Kulturpflanzen
hemmungslos empor oder sind bei der fliichtigen Brandrodung stehengeblieben. In
ein oder zwei Jahren sind diese Anbauflichen erschipft, neues Urwaldland wird
gerodet, bis schlieflich die ganze Umgebung des Dorfes éinmal Feld gewesen ist.
Dann mufl das Dorf verlegt werden, und da es sich um leichte Hiuser aus den
Stimmen und Blittern des Waldes handelt, ist das auch rasch méglich. Ein Rest
von Nomadismus hat sich also bei den Hackbauern erhalten. Dafl die Gebiude
auf Pfihlen gebaut sind, oft sogar in Lagunen stehen, hat zwar praktische Griinde,
es ist zugleich aber Ausdruck fiir das Bewufitsein dieser V&lker, das sozusagen
noch iiber der Erde schwebt. So fithrt auch dieser Brandrodungswanderfeldbau
nur zu einer ganz fliichtigen Verbindung zwischen Mensch und Erde; es ist wie
ein erstes Beriihren. :

Gehen wir davon aus, dafl die Praktiken der physischen Daseinsbewiltigung
nicht einziger Sinn und Inhalt des menschlichen Lebens sind, und fragen wir uns,
was in der Seele jener Voélker lebt, was ihren Bewufltseinsinhalt bildet, so finden
wir, dafl all die Probleme, die uns heute vorwiegend beschiftigen, die Fragen
nach der Verbesserung unserer iufleren Lebensbedingungen, nach der Niitzlichkeit
usw., fiir diese Naturvilker keine Rolle spielen. Was aber ist dann ihr Seelen-
inhalt? Wir entdecken einen ungeheuren Reichtum an mythischen Erfahrungen,
eine klar gegliederte geistige Welt, in die das Stammesmitglied schrittweise ein-
geweiht wird. Alles Leben und Titigsein ist religidses Leben. Die iibersinnliche
Welt mit ihren Wesen und Wirkungen ragt noch in die Seelen dieser Eingeborenen
hinein, so daf sie sich selbst sowie die Felsen und Biume um sich als durchpulst
von geistigen Wesen erleben, Gttern, Elementargeistern, Seelen Verstorbener und
Ungeborener. Und warum ist das bei diesen Vélkern méglich? Gerade weil sie sich
noch nicht so stark mit der Materie beschiftigen; und sobald sie damit beginnen
bzw. dazu gezwungen werden, weicht dieser geistige Reichtum von ihnen zuriick.
Das nimmt ihnen allerdings meist auch die physische Lebenskraft: die Stimme
sterben aus. Eindrucksvolles Material hierzu findet sich bei Laurens van der Post
»Das Herz des kleinen Jigers«, »Die verlorene Welt der Kalahari«, Jensen »Die
drei Stréme« (Celebes) und neuerdings Thomas G&bel »Erde, die die Seele trigt«
(Australien). Welch innere Fiille erschliefit sich uns da, verglichen mit dern diirren
Seeleninhalt der zivilisierten Menschheit!

Hirtennomaden: Anders geartet ist die Wirtschaftsstufe des Hirtennomadismus,
der uns in der Tundra, dem Trockengiirtel und in der Savanne begegnet. Auch
hier wird die Landschaft nur lose vom Menschen ergriffen, der Boden wird gar
nicht bearbeitet, aber es sind weite Riume, die von den weidenden Herden durch-
zogen werden, denen die Menschen folgen. Gegeniiber den Hackbauern haben die
‘Wanderhirten eine gréflere Raumerfahrung.

In der Bewufitseinslage dieser Vélker mufl sich schon frith ein Wandel vollzogen
haben. Urspriinglich diirfen wir auch hier jene reiche Geistigkeit der Jiger und
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Hackbauern annehmen, und bei einigen Nomadenstimmen Nordasiens und. Afri~
kas finden wir sie noch heute. Aber.im allgemeinen haben sich die mythischen
Erfahrungen abgeschwicht, so dafl diese Volker dann bereit waren, die mono-
theistischen Hochreligionen anzunehmen, den Buddhismus in Zertralasien, den
Islam in Afrika und Vorderasien, das. Christentum in Nordeuropa. Wir beobach-~
ten also die Parallele, daff das freiere Verhiltnis zum Raum bei den Hirten-
nomaden einhergeht mit einer Lockerung gegeniiber der ihnen urspriinglich eige-
nen religiésen Welt, so dafl die Ubernahme fremder Kulte méglich wurde.

' Pflugbanern: Auch wenn man erstaunt sein kann, wie einfach der ‘erste ‘in-

dische Pflug gebaut’ ist, der im ‘Grunde' nur aus einem Pflanzstock mit .einer
Deichisel bestéht und auch heute noch in abgelegenen Gebieten in dieser 5000 Jahre
alten Form verwendet wird, stellt der Pflugbau in der Bearbeitung -des Bodens
einen deutlichen Schritt vorwirts dar. Er schlieft mindestens drei weitere Errun-
genschaften ein: das Rind als Zugtier, die Vorratswirtschaft und den festen Wohn-
sitz."Von jetzt an wird »der Acker bestellt«, cultura im Sinne der dufieren »Pflege«
beginnt. Nicht nur, daf der Boden durch die Furchen tiefer aufgerissen und damit
auch zerstdrt wird; die Felder haben jetzt eine festgelegte Grofie; sie sind aus der
natiirlichen Umgebung wie herausgeschnitten. Urbarmachung und Ernte miissen
geplant werden. Auch mit der Haustierhaltung gliedert: der Mensch einen be-
stimmten Bereich aus dem unmittelbaren Ablauf der Natur heraus und stellt ihn
in seine neue menschliche Ordnung hinein. Die Vorratswirtschaft macht sein eige-
nes Leben bis zu einem gewissen Grade unabhingig von der Natur; er kann jetzt
Trocken- oder Kilteperioden iiberbriicken. Andererseits verbindet sich der Mensch
durch die Errichtung von Wohn-, Stall--und Vorratsgebiuden stark mit einem
bestimmten Ort. In den groflen- Pflugbauprovinzen des Nahen, Mittleren und
Fernen Ostens und Europas vollzieht sich also mit dem stirkeren Ergreifen eines
bestimmten Teiles der Natur zugleich ein Akt einer teilweisen Befreiung von -der
Natur,
" Wir sehen jetzt einmal davon ab, daf aus den meisten Pflugbauregionen bald
auch- Stadtkulturen herauswachsen, und betrachten zunichst Bewufitseinslage und
religiose Vorstellungen der Pflugbauern gesondert. Wir kénnen die Germanen,
Inder, Agypter u.a. in ihrer Friihzeit wihlen: Wir finden geschlossene poly-
theistische Mythologien, Gottergenerationen, die sich in der Herrschaft ablésen
oder sogar zugrunde gehen, nicht mehr die grenzenlose Fiille wie bei Jdgern und
Hackbauern. Es zeigt sich etwas wie ein leichtes Verdimmern der hellseherischen
Erfahrungen. Die gottlichen Bereiche verschlieflen sich dem Menschen allm#hlich. —~
Wieder erkennen wir: Erdennihe bringt Gétterferne mit sich!

Alte Stadtkultyr: Der Pflugbau ist die Grundlage des Stidtebaus und dessen,
was wir gewohnt sind, Alte Hochkulturen zu nennen. An materiellen Neuerungen
kommen der immer stirkere Ausbau des Handwerks hinzu, die Arbeitsteilung, der
Fernhandel, das Baumaterial Stein und eben die geschlossene Siedlungsweise in
ummauerten Stidten. Dabei ist die Errichtung der Stadtmauer von entscheidender
Bedeutung fiir das Verstindnis des Entwicklungsganges der Menschheit. Denn
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seit der Erforschung der sumerischen Kultur wissen wir, dafl diese alten Stadt-
mauern nicht zu Verteidigungszwecken gebaut wurden, sondern auf Anordnung
der Priesterschaft, weil sie ein Bild fiir die damalige Situation des Menschen ge-
geniiber den Géttern waren. Von jetzt ab grenzte sich der Mensch bewuflt gegen:
die iibersinnliche Welt ab und baute sich in seinem Denken eine eigene, mensch-
liche Welt. Die Stadtmauer ist eigentlich ein Stiick verdffentlichter Mysterien-
inhalt, Das Gilgamesch-Epos schildert diesen Vorgang in groflen Bildern. Gilga-
mesch, der hohe Eingeweihte (»ein Drittel ist Mensch in Gilgamesch, zwei Drittel
sind Gott«), gibt den Auftrag fiir den Mauerbau. Die Grenze zwischen materieller
und gottlicher Welt oder zwischen Alltags- und iibersinnlichem Bewuftsein -wird
von jetzt an immer mehr als Mauer erfahren und auch mit diesem Bild kiinst-
lerisch gestaltet. (In der neuesten Dichtung-tritt es bei lonesco wieder auf.) :

Die Verdunkelung der Gotterwelt fiir den Menschen der alten Stadtkultur
machte aber einen verstirkten religidsen Kultus notwendig, der sich in den gewal-
tigen Tempelbauten ausdriickt; die wir aus allen alten Hochkulturen kennen. In
diesen Mysterienstitten wurden bei einzelnen Menschen die hoheren Fzhigkeiten
geschiult, die sie als Priester und Volkerfithrer innerhalb der verinderten Mensch-
heitssituation benétigten, um die ihnen anvertraute Kultur weiter im Einklang
mit dem gdttlichen Weltenplan zu lenken. Was in den Mysterien als Gefahr fiir
die kiinftige Entwicklung gesehen wurde, ist uns in Sagen und Mirchen iiber-
liefert: dafl die Erde mit ihren Schitzen zu einer immer stirkeren Verlockung fiir
den Menschen werden konnte, seit sein Blick darauf geheftet ist, so dafl seine
Seele schliefllich in der Gefangenschaft des Leibes schmachtet oder stirbt, weil sie
ihre héheren Fihigkeiten vetloren hat. Diese Verlockung tritt uns in der Osiris-
Sage entgegén, wenn der mit den Reichtiimern der Erde ausgeschmiickte. Sarg
geschildert wird, den alle Gotter besitzen mbchten und mit dem der. Gott' der
Finsternis dem Lichtgott Ositis, der zugleich Bild der menschlichen Seele ist, den
Tod bringt und ihn dadurch aus der Welt der oberen Gétter vertreibt. Auch das
Mirchen von Rapunzel erzihlt von dieser Verlockung: Die Mutter packt ein
Geliiste, von den Rapunzeln jenseits der Mauer zu essen, d. h. eine Sehnsucht nach
Erdendasein ergreift sie, das dann durch die Geburt ihres Kindes Wirklichkeit
wird. '

Industriegesellschaft: Dafl die Menschheit im historischen Ablauf dieser Ver-
lockung tatsichlich erlegen ist, wird uns an den Erfahrurigen der Industriegesell-
schaft nur allzu deutlich. Die grenzenlosen Méoglichkeiteri und Praktiken der wirt-
schaftlichen-Nutzung der Erde erfolgen unter Reduzierung unseres geistigen Um-
kreises. Er ist eng und starr, verglichen mit dem Reichtum und der lebendigen
Erfahrung der Vélker auf anderen Wirtschaftsstufen.

k
Fiir den jungen Menschen bringt ein solcher Unterrichtsgang die Erkenntnis;
dafl unsere moderne Gesellschaftsform und das an sie' gebundene Bewufltsein nicht

allgemeingiiltig, ja, dafl sie nicht ‘einmal die hdchstentwickelten sind. Der Be-
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griff »primitive Vlker« wird plétzlich relativiert, denn der Schiiler sieht, dafl die
Entwicklung von einer Menschheit ' ausgeht, deren Geistigkeit von ungeheurem
Reichtum ist, und bei einer Menschheit zunichst endet, bei uns Heutigen, deren
Bewufitsein in bezug auf die Dimension des Ubersinnlichen véllig verarmt ist:
Man ist versucht, uns selbst als »die Primitiven« zu sehen.

Die Betrachtung der Wirtschaftsstufen erhilt fiir den Lehrer aber eine noch
tiefere Bedeutung, wenn er bei Rudolf Steiner liest, in welchem kosmischen Zu-
sammenhang. die Stufen der Jiger, Hirtennomaden, Pflugbauern und stidti-
schen Hindler gesehen werden kénnen (R. Steiner, »Anthroposophie als.Kosmo-
sophJe« Dornach 1921, GA Nr. 208, 15. und 17. Vortrag). Fixstern-; und zwar
Tierkreisbewegungen, kann er als in Bezichung stehend mit dem Aufnehmen be-
stimmter wirtschaftlicher Titigkeiten durch den Menschen Schritt fiir Schritt er-
kennen, Daf vom Tierkreis Kraftestrome ausgehen, die an der Formung der
menschlichen Gestalt mitarbeiten, davon haben wir vielleicht noch eine leise Ah-
nung, frithe Kulturen besaflen . dariiber aber wohl konkretere Kenntnisse.
~Was Rudolf Steiner iiber diese Zusammenhinge berichtet, kann fiir den heuti-
gen Menschen zunichst nichts anderes sein als eine Gedankenanregung, die zu ver-
tieftem Beobachten fiihren kann. Sich die betreffenden kosmisch-irdischen Bezie-
hungen wenigstens im Ansatz zu verifizieren, bedarf eines langen, intensiven Stu-
diums. Hier soll — gedacht eben nur als Anregung und als solche nicht in einem an
sich dazugehSrenden gréfleren »astrosophischen«:Kontext dargestellt —~ aus den
Hinweisen Steiners einiges angedeutet werden. — Die kdrperbildenden Wirkungen
(sowohl die allgemeine menschliche Gestalt als auch die personlich-schicksalhafte
Ausformung betreffend) gehen danach — neben anderen mitbestimmenden Fakto-
ren — von dem Teil des Sternenhimmels aus, der den Menschen (auch die Tiere)
von auflen, unmittelbar vom Universum her formt. Anders aber verhilt es sich —
nach diesen Angaben Steiners — mit den Lebensumstinden des Menschen, die seine
Beziehung zur irdischen- Umwelt ausmachen. Die kosmische Impulsierung der
Wirtschaftsstufen erfolgt nicht dadurch, daff die T1erkre15w1rkungen unmittelbar
auf den Menschen auftreffen, sondern gerade dadurch, dafl sie von der anderen
Seite der Erde herkommen, daf sie durch die Erde hindurchdringen miissen und sich
dabei mit Erdenkriften anreichern; es sind die von der Erde abgedimpften, mit
Erdenhaftigkeit durchtrinkten Sternenwirkungen. »Wiirde der Mensch auf einer
durdhsichtigen Erde stehen, so dafl auch von der anderen Seite Tierkreis- und Pla-
netenbewegungen auf ihn wirken kénnten, dann wiirde er erstens nicht selbstin-
dige, freie Taten entfalten kénnen. Er wiirde unter dem Einflusse des planetari-
schen und des Fixsternlebens stehen. Nur dadurch, daff ihm die Erde dieses plane-
tenhafte und Fixsternleben zudeckt, kommt er zur freien Entfaltung seiner Titig-
keit. Aber er wiirde auflerdem, wenn er ihm voll ausgesetzt wire, ...in seinem
Gliedmaflensystem ein verholzendes Leben, ein sich stark verhirtendes Leben
entwickeln« (S. 108),

Die durch die Erde beeinfluflten Tierkreiskrifte von Schiitze, Steinbock, Was-
sermann und Fischen wirken sich also nicht bis zur letzten Formung der Glied-
maflen aus, sondern lassen dem Menschen einen Freiraum, so dafl er bestimmte
Titigkeiten — eben die der Wirtschaftsstufen — und damit aber Willen entfalten
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kann. In det Diktion eines Vortrages vor einem Horerkreis, der sich mit diesen
Fragen schon eingehender beschiftigt hatte, heiflt es: »Durch di€ anderen Sterne,
die drunten auf der entgegengesetzten Seite stehen, die von der Erde bedeckt sind,
hat der Mensch sein Jigerdasein durch den Schiitzen; er hat sein Tierziichterdasein,
indem er den Bock zihmt: Steinbock; er hat sein Ackerbaudasein,indem er ... Was-
ser ausgieft, also mit Urnen hinschreitet iiber den Acker und Wasser ausgiefit:
Wassermann. Und er wird Handeltrelbender durch diejenige Sterngegend, wo das
ist, was ihn iiber das Meer trigt. In sehr alten Zeiten hat man nimlich jedes
Schiff so zhnlich ausgebildet wie einen Fisch. Und zwei nebeneinander befind-
liche Schiffe, die iiber das Meer handeltreibend gefahren sind, die sind elgenthch
das Symbolum fiir den Handel. So wiirde man also, wenn man sich erlaubt, die
Schiffe »Fische« zu nennen, hier haben ... : die Fische« (S. 71). »In d;eser mensch-
lichen Betitigung verharrt der Mensch dadurch, daf er sich entzieht der (un-
mittelbaren) Einwirkung der entsprechenden Fixstern-Tierkreisbilder« (S. 107).:

Man wird den Schiilern von diesen Sternenwirkungen im Unterricht nicht spre-
cien, wenn man die Wirtschaftsstufen behandelt. Aber wenn der Lehrer die
Hintergriinde in' sich lebendig zu machen versucht, wird er mit anderer Gesin-
nung- an diese Fragen herangehen. Fiir ihn miindet die Beschiftigung mit dem
wirtschaftenden Menschen und seinem Bewuftsein ein in ein Nachsinnen -iiber
den menschlichen Willen: wie er durch Sternenkrifte erméglicht worden ist und
wie seine Wirkungen erst einer kiinftigen Menschheit zugute kommen.

‘Hermann Gépfert .

Von der Gesinnung dés Erziehers

Bei diesem Beitrag bandelt es sich um die Abschluflarbeit eines Teilnehmers
am Erzieber-Seminar an der Rudolf Steiner-Schule Landschulbeim Schlof
Hamborn. Das Thema ist frei gewiblt. Der Verfasser hatte vor dem
Besuch des Seminars bereits mebrere Jabre an einer freien Schule als
Erzieber gearbeitet, urspriinglich bhatte er einen bandwerklichen Beruf
erlernt. red.

Erziehen ist helfen, ganz fiir die Kinder da sein, fiir sie mittun, was sie allein
nicht tun kénnen, oft auch nur fiir sie vordenken und planen, was sie zu tun
haben, und ihnen zeigen, wie man es tut. Es hat sich erwiesen, und es ist heute
mehr denn je nétig, dafl, wenn man den Impuls, Erzieher zu werden, verspiirt, man
sich mit wachem Sinn umsieht und fragt: »Was ist zu tun, wo ist zu helfen?« Das
ist der beste Anfang und der beste Weg, um zu einer rechten Erziehergesinnung
zu kommen. Bei manchem Menschen kann es gerade eine entscheidende Hilfe fiir
ihn selbst sein, wenn er durch die Frage »Wo ist Hilfe nétig?« von ‘sich selbst
loskommt. Dem Erzieher selbst wird in erster Linie geholfen.
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Dieses Fiir-andere-da-sein-Wollen kann nun tiglich im stillen wie eine Seelen-

iibung praktiziert werden. Man mufl versuchen, so etwas wie einen Raum in der
eigenen Seele zu schaffen, einen Raum, in den man nichts anderes hineinkommen
1488¢ als' die Gedanken und Sorgen fiir diejenigen, denen man Erzieher sein will.
Die Arbeit des Erziehers muff also bei der Schaffung dieses Seelenraumes im ver-
borgenen, eigenen Innern anfangen. Da soll gar nichts von einem selbst, das heifit
also nichts Subjektives, hineingelassen werden. Da sage ich nie »Ich«, sondern »die
anderen«, also die mir anvertrauten Kinder.
- Wenn ich mit den Kindern zusammenlebe, wird dieser Seelenraum sich er-
fiillen mit den Wesensbildern der mir anvertrauten Kinder. Uber sie sinne ich nach,
abends und morgens, vor und nach dem Schlaf, noch ohne Urteil, ohne Sympathie
und Antipathie. Ube ich das tiglich, so ist die erste Folge, dafl eine Art innere
Distanz zu den Kindern entsteht, mit denen ich am Tage recht nah zusammenlebe,
mit ihnen spiele und herumtolle,: eine Distanz, die einfach ndtig ist, wenn ich
Autoritit bei den Kindern haben will, Ich kann ihnen als Erzieher nicht nur auf
der Ebene der trivialen irdischen Welt begegnen, ich mufl ihre wahren Wesen in
einer hoheren Ebene suchen, wenn ich auf sie wirken und ihr Vertrauen gewinnen
will.

. Der Erzicher, der sich tiglich in diesen Innenraum wie in ein Heiligtum begibt,
w1rd bald ‘spiiren, wie ihm -da Krifte zustrdmen, wie er da innere Aufrichtung
und Ruhe findet und wie ihn aus diesem Raum etwas begleitet, was ihn wie eine
tragende Sphire geheimnisvoll umgibt.

Nun bringt man aufler der so oder so. gearteten, auf alle Fille aber mdglichst
gesunden korperlichen Konstitution noch manches andere mit, zum Beispiel das
Temperament. Mit dem Temperament, das einem von Natur aus gegeben ist,
unmittelbar wirken zu wollen, mag eine kurze Zeit angehen. Wer aber linger in
pidagogischer. Arbeit steht, weild aus eigener Erfahrung, daf ein Wirken aus
dem unverwandelten, naturgegebenen Temperament i immer zu Ruckschlagen und
Schwierigkeiten mit den Kindern fiihrt.

- Jedes der vier Temperamente hat seine guten Seiten und positiven Moghch-
keiten, insbesonders wenn der Triger danach strebt, zu starke Einseitigkeiten
zuriickzuhalten, zu vermeiden, und wenn er die gliickliche Veranlagung hat, es
durch ein anderes Temperament etwas auszugleichen und zu modifizieren. Prak-
tisch kommt ja ein Temperament in Reinkultur kaum jemals im Leben vor.
Immer ist es vermischt mit einem oder gar zwei anderen Temperamenten. Ein
einseitiger Melancholiker, der immer nur schwermiitig in sich hineinbriitet und
alles tragisch und todernst nimmt, ist fiir die Kinder ebensowenig als Erzieher
tragbar wie ein furchtbarer Choleriker, der immer nur zornig aufbraust und um
sich schligt. Aber wer mit Frohsinn und Heiterkeit die ganze Gruppe in Schwung
hilt, den ganzen Tag hindurch auf Neues bedacht, abwechslungsreich und voller
Einfille ist, darf daneben doch nicht vergessen, dafl er das Element der Ruhe
und Bedichtigkeit, die Stimmung des Ernstes da, wo sie hingehdren, auch pflegen
mufl, will er bei den Kindern gute, nachhaltige Wirkungen erzielen. In der Gruppe
finden sich ja alle mbglichen Temperaments-Mischungen und -Ausgestaltungen.
Jedes hat seine Berechtigung und im Gemeinschaftsleben seine Aufgabe, Daraus
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ergibt sich, dafl der Erzieher eigéntlich die Kunst éiben mufi, seine eigene Tempe-
ramentsveranlagung nicht fiir alle maflgebend sein zu lassen, indem er sich einfach
so auslebt, wie er nun einmal ist, sondern auf eine gewisse grofltmogliche Har-
monie des Zusammenlebens aller vier Temperamente hinarbeiten muf}. Das geht
natiirlich nicht auf einmal, das ist eine Sache langsamer Entwidklung und stindiger
Ubung.

Wie das Temperament des Erziehers einer Umwandlung bedarf, so ist es ja mit
dem ganzen inneren Menschen, mit den Charaktereigenschaften und unserer mora-
lischen Verfassung. Man braucht da nicht zu verzagen, wenn man erlebt, wie
unsere Schwichen und Fehler uns im Wege stehen, und wenn man immer wieder
erfahren mufl, wie unbarmherzig uns die Kinder in ihrem Verhalten ganz unbe-
wuflt einen Spiegel vorhalten.

Wie wir selbst sind, so wird auch die Gruppe. Wenn wir durch das Zusammen-
leben mit den Kindern eine grofle Aufgabe zu tibernehmen haben, mit einer bunt
zusammengewiirfelten K_lndergruppe aus allen moghchen Veranlagungen, Sdnck—
salsherkiinften und B1ldungsvoraussetzungen eine Gemeinschaft zusammenzuschlie-
flen, so gilt es, darauf zu achten, wie sehr unser charakterliches Verhalten sehr
bald den Geist der ganzen Gruppe mitbestimmt. Wir kdnnen uns nicht so sclmell
umwandeln. Wir miissen ganz getrost und ruhig uns zugestehen, dafl wir nicht
perfekt sind, dafl wir nur Ringende und Lernende sein konnen. Je mehr wir dies
zum Kern unserer Gesinnung machen, je mehr wir davon iiberzeugt sind, dafl
wir nur in diesem Sinne als Vorbilder vor den Kindern stehen kénnen, um so
besser wird es sein. Nur der kann andere erziehen, der sich selbst erziehen will. -
Unsere Kinder sind unbewufit fiir uns ganz wunderbare Lehrer. Wir miissen nur
die Art, wie sie auf unser Sein und Handeln reagieren, verstehen. '

Es handelt sich nicht um irgendwelche Theorien, die man ein fiir allemal lernen
kann, auch nicht um Rezepte, die man irgendwie duflerlich befolgen kann, sondern
um das Bilden von Gesinnungen. Das kann nur dadurch geschehen, dafl wir immer
wieder in steter Wiederholung uns gewisse Vorstellungen durch die Seele ziehen
lassen, zu gewissen richtungweisenden Ideen immer wieder aufblicken, bis sie in
unserer Seele zu starken, lebenskriftigen Idealen werden, bis sie eine Art Eigen-
leben in uns entfalten, ein K;éftzentrum, von dem aus unser ganzes Sein und
Handeln immer wieder bestimmt wird.

Drei goldene Regeln soll der Erzieher immer in sich tragen:

Die erste ist die Ehrfurcht. vor dem hoheren Wesen der anvertrauten
Kinder. Der Erzieher mufl sich immer sagen: Diese Kinder, die eben aus einer
geistigen Welt herabgestiegen sind auf die Erdenwelt, sie bringen noch Krifte mit,
sie haben noch eine Weisheit in sich, die viel grofler ist, als was der Erwachsene
mit all seiner Gescheitheit ersinnen kann. Ich muff als Erzieher durchdrungen sein
von dem Gefithl des Nichtgeniigens, weil ich diese Weisheit nicht mehr ohne
weiteres verstehe. Jedes Kind ist nicht nur ein Ratsel sondern eine ganze Summe
von Ritseln.
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Wenn ich mir ein Kindeswesen vor die innere Anschauung stelle, wenn ich
beobachtet habe, wie es kérperlich gestaltet ist, wie seine Haarfarbe und die Art
seiner Haare, die Augenfarbe, wie die Haut ist, ob durchschimmernd zart oder
kriftig gebriunt, wenn ich beobachte, wie es seine Glieder bewegt, ob es mit den
Fuflspitzen oder mit den Hadken auftritt, wie es eine Tiir auf- und zumacht, wenn
ich auf die Stimme lausche, und die Art seines Sprechens erlebe, dann kann ich alle
diese Eigenschaften wie Schriftzeichen zu lesen versuchen, die mir die Riitsel
seines Wesens losen helfen. Diese Ehrfurcht vor dem Wesen des Kindes mufl nicht
nur als ein einmaliges fliichtiges Gefiihl, sondern als eine feste Grundlage meiner
ganzen Gesinnung gegeniiber dem Kinde immer stirker und stirker werden.

Aus dieser Ehrfurcht-Gesinnung und durch das dauernde Snd1beschaft1gen mit
den Kindern erquillt die zweite Grundkraft der Erziehung, die Dankbarkeit.
Uber alle Schwierigkeiten und gelegentlich auch Verdriefllichkeiten, die der Er-
zicher natiirlich erfahren muf}, soll diese Dankbarkeit leben dafiir, dafl man ein
Lernender sein darf, dafl man so in Kinderseelen hineinblidcen darf und dafl aus
den Kindern die ganze Welt zu einem spricht.

Und noch ein drittes wird sich immer mehr in der Seele 'des Erziehers einsteller,
der mit seinen Kindern recht zusammenlebt. Ich habe die Erfahrung gemacht:
Selbst wenn ich glauben wollte, daff meine Gruppe von Kindern einfach aus dufier-
lichen Griinden wegen der gleichen Altersstufe in einer Gruppe zusammengefafit
worden ist, — diese Zusammenstellung der Gruppe hatte nichts Zufilliges an sich.
Man ahnt dann etwas von den weisheitsvollen Fiigungen des Schidksals. Ich erlebte
gerade: Diese Kinder haben etwas miteinander zu tun aus héherer Schicksalsnot-
wendigkeit heraus, und selbst ich,- der Erzicher, - gehtre notwendig zu - dieser
Gruppe. Aus diesem Erleben kann die dritte Gesinnung kommen, nimlich eine
wirkliche, echte Liebe des Erziehers zu den Kindern, die ganz unsentimental,
einfach als inneres Band vom Erzieher zu den K_mdern und von 1hnen zuruck
strSmt.

Ehrfurcht, Dankbarkeit und Liebe sind -die ‘drei Grundkrifte der Erzichung,
sind die drei leuchtenden: Edelsteine, die der ‘Erzieher im Innenraum seiner Seele
immer wieder anschauen darf, und aus deren Strahlenglanz ihm Krifte und Fihig-
keiten zustrémen.

Ein Erzieher, der sich an d1e geschilderten Gedanken hilt, wirket mit starken
religidsen Kriften als Vorbild auf die Kinder. Es ist heute besonders wichtig;
durch das eigene Vorleben die anvertrauten Kinder vollig unaufdringlich- zu' ehr-
fiirchtigen, gemiitsvollen, harmonischen und charakterstarken Jugendlichen heran-
reifen zu lassen, die sich ‘dann spiter auch als Erwachsene so. verhalten. Was in
religids-dogmatischer Weise an die Kinder herangebracht wird, kann zu leicht das
Gegenteil des Angestrebten bewirken.
' Manfred Herrmann
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Erinnerungsbilder |
an die erste Rudolf Steiner-Schule in Wien

Zwreiundvierzig Jahre liegen zuriick, seitdem ich von der Stuttgarter Waldorf-
schule kam und mich dem Aufbau der ersten Wiener Schule zur Verfiigung stellte,
Die politischen Verhiltnisse, die seit 1933 bedrohende Wolken iiber die Stuttgarter
Mutterschule aufziehen lieflen, hatten im &sterreichischen Nachbarland stiirmische
Reaktionen hervorgerufen, die im Juli 1934 mit der Ermordung des Bundeskanz-
lers Engelbert Dollfuss einen Hohepunkt erreichten. Die vier Jahre, die sich daran
anschlossen und die mit der gewaltsamen Besetzung Usterreichs 1938 ihr Ende
fanden, forderten fiir uns Lehrer eine dauernde Probe des Mutes und der Durch-
haltekraft. Fast gleichzeitig mufiten die Freie Waldorfschule in Stuttgart und die
Wiener Rudolf Steiner-Schule ihre Unterrichtstitigkeit beenden. Es geschah weder
hier noch dort aus pidagogischem Versagen oder auch Nachlassen der Opfer-
krifte, die von seiten der Elternschaft und des Schulvereins bis zuletzt in schéner
Art aufgebracht wurden.

Ich gehdrte in Stutfgart mit Friedrich Wickenhauser zu den letzten Uster-
feichérn, die der Gruppe derer sich anschlossen, die von Rudolf Steiner an die
Waldoifschule berufen wurden und die urspriinglich dem Kreise der Anthropo-
sophischen Gesellschaft in Wien angehort hatten. Die Geschichte der Griindungs-
jahre der’ Stuttgarter Waldorfschule ist mit Namen wie Walter Johannes Stein,
Eugen Kolisko, Karl Schubert, Hermann von Baravalle, Maria Réschl, Alexander
Strakosch, Ernst Bliimel und Rudolf Treichler unlaslich verbunden.

' Begrelfhch schien es, dafl die Wiener, die solch bedeutsame Perstnlichkeiten
so erfolgreich an der Stuttgarter Mutterschule wirken sahen, das Bestreben hatten,
auch im Heimatland Rudolf Steiners eine Erziehungsstitte zu begriinden. Alsbald
begannen Gusti Bretter und Hannah Krimer-Steiner mit einer kleinen Zahl von
Kindern mit dem Unterricht der untersten Schulstufen. Der Kindergarten begann
unter der Obhut von Ilse Bode-Rascher und Adelheid Fleischhacker. Ab 1933
wurde er von Bronja Hiittner-Zahlingen gefiihrt. Das Schicksal der beiden oben-
genannten Lehrerinnen rief diese aber vorzeitig ab. Junglehrer, die in M&dling bei
Wien bereits in der Lehrtitigkeit standen, sprangen hilfreich ein. Unter diesen
sind besonders Hellmuth Alscher und Othmar Helf zu nennen.

Die Bedingungen, unter denen damals eine freie Schule ins Leben gerufen wer-
den konnte, waren durch die behdrdlichen Vorschriften duflerst einengend. Weil
die Schule kein Uffentlichkeitsrecht besal, mufiten die Kinder am Ende des Schul-
jalires eine Priifung in einer staatlichen Volksschule ablegen. Das bedeutete im
Hinblick auf die Durchfiihrung des Waldorfschullehrplanes auch von seiten der
Lehrer eine »Priifung« der Durchhaltekraft im Kampf gegen Kompromisse.

Im Herbst 1934, kurz nach der Ermordung von Dollfuss, machte die Schule
erneute Anstrengungen, sich durch ein erweitertes Lehrerkollegium zu konsoli-
dieren. Die Riumlichkeiten der Schule befanden sich nunmehr in einem oberen
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Stockwerk eines Hauses in der Innenstadt, am Graben, wenige Schritte vom
Stephansdom, im ehrwiirdigen Zentrum der alten Hauptstadt. Unter den leitenden
Lehrern wirkte Hermine Schmidt mit, die selbst frither im &ffentlichen Schuldienst
gestanden hatte. Unter den Lehrern seien genannt Dr. Georg Unger, Dr. Hans
Erhard Lauer, Dr. Etnst Zawischa, Dr. Wilhelm Ernst Mrazek, Ilse Baravalle-
Metaxa, Margarete Eckinger, Trude Thetter, Friedrich Strasser und Josef Dwor-
schak. Dazu gesellten sich zuletzt noch Dr. Ernst Bliimel von der Waldorfschule
aus Stuttgart und Herr Lamerdin aus Hannover. Die Schule war bis zur zehnten
Klasse ausgebaut und sollte natiirlich bis zur zw&lften fortgesetzt werden.

. Der Rudolf Steiner-Schulverein wurde unter der Filhrung des Arztes Ferdinand
Wantschura und seiner Mitarbeiter zu einem opferwilligen und tragfihigen Instru-
ment entwickelt. Dabei bedenke man die allgemeine Wirtschaftslage im damaligen
Usterreich, die Geldentwertung und die daraus entspringende Verarmung der Be-
vdlkerung. Die Schule hatte keinen Pausenhof, keinen Turnsaal, keine Festhalle
zur Abhaltung von Monatsfeiern und Schulversammlungen. Und doch hatte sie,
was sie zu einer Schule im Sinne der Pidagogik Rudolf Steiners macht: sie besafl
durch ihre Lehrer Hingabekraft und Enthusiasmus, durch ihre Elternschaft Ver-
trauen und Dankbarkeit und durch ihren Schulverein Opfermut und Selbstlosig-
keit. Die Schiiler liebten ihre Lehrer.

Mitten in den Plinen um den weiteren Ausbau der Schule und im Suchen nach
einem geeigneteren Schulhaus, kurz vor dem vollen Aufbau einer zwolfklassigen
Schule, kam von aufien her das Ereignis, das unsere Wiener Schule fast gleichzeitig
mit der Stuttgarter Mutterschule zum plétzlichen Schliefen der Tore zwang. Was
die einzelnen Lehrer dabei innerlich erlebten und Zuflerlich erfuhren, gehérte zu
den Proben und Priifungen des Geistesweges. Im Riickblick darauf erlebten wir
um so stirker Schicksalsgewiflheit und Werktreue. Auflerlich wurden wir zer-
streut, innerlich blieben wir zusammen im Geiste der neuen Menschenkunde und
Erziehungskunst.

Es erscheint uns wie ein schdnes Sinnbild des Schicksals, daff Bronja Zahlingen,
die bereits im Keim der ersten Schule mitgewirkt hatte, nach Jahren, die sie dann
nach England gefiihrt hatten, nun auch wiederum mit der zweiten Schule sich in
ihrer Kindergartentitigkeit verbunden hat.

Friedrich Hicbel

389



Aus der Geschichte der Rudolf Steiner-Schule in Wien

Die Annexion Usterreichs durch die nationalsozialistische Macht im Jahr 1938,
der ein Jahr spiter ausbrechende Zweite Weltkrieg, die Besetzung von Wien und
Ostosterreich durch sowjetrussische Truppen ‘brachten iiber .das Land Not und
Elend, Schrecknisse und Verheerung

Als Augenzeuge der zwangsweisen Schliefung der ersten Rudolf Steiner- Schule
in Wien und. Aufldsung des Rudolf Steiner-Schulvereins vollzog Dr. Wantschura
nach Kriegsende, dem Vereinsgesetz nach termingerecht, die Neuvanmeldung des
Rudolf Steiner-Schulvereins. Die Lehrer der alten Schule waren in die Welt zer-
streut, die Krifte aus der Eltemschaft, auf eine neue Schulgrundung hinzuar-
beiten, nicht vorhanden.

Der Kreis der titigen Freunde, der sich in diesen Zeiten “uferer Entbehrung zu
fruchtbarer Arbeit zusammenfand, erkan.nte als ihm" wesentlichste Aufgabe, die
anthroposophische Arbeit als solche aufzubauen und neu zu gestalten: die Er-
fahrungen’ und Erlebnisse der dunklen Jahre der m.ltteleuropalschen Geschichte
einzubringen in die Ausgestaltung einer Menschengemeinschaft, die seit der Keim-
legung der Anthroposophischen Gesellschaft anlifllich der Weihnachtstagung 1923
darauf wartet, von Menschen erkannt und verwirklicht zu werden.

' Die infere Aufbauarbeit dieser gesegneten Jahre schuf damals zunichst keine in
die Welt wirkenden Institutionen, doch webte und wirkte sie ihr eigenes Leben in
das Leben dessen ein, was als »Genius loci« den spiteren Griindungen fruchtbaren
Mutterboden und Lebensluft schenkte. — In diesem also bereiteten Mutterboden,
in dieser Lebensluft konnte die nach Osterreich zuriickgekehrte Bronja Zahlingen
ihre Kindergartenarbeit beginnen und der seit dem Eintritt von Kitty Wenckebach
in die Vorstandsarbeit zielstrebig wirkende Schulverein seine Titigkeit entfalten.
(Eine ins einzelne gehende Darstellung dieser die Schulgriindung vorbereitenden
Jahre ist in dem Aufsatz von K. Wenckebach im Jahresheft 1975/76 der Wiener
Schule zu finden.)

Rudolf Grosse, Ernst Weifert, Herbert Hahn, Georg Hartmann, Lotte Ahr,
Georg Hofmann, Margrit Jinemann u. a. halfen als Vortragende mit, den fiir eine
Schule notwendigen Menschenumkreis zu interessieren. Das. Jahr 1961 setzte einen
neuen Akzent in der Offentlichkeitsarbeit durch die groffe Tagung und Ausstel-
lung »Rudolf Steiners Leben und Werk« — anlifilich der 100. Wiederkehr von
Rudolf Steiners Geburtstag — in der Wiener Sezession, der wir eine padagogische
Ausstellung angeschlossen hatten.

Im Jahre 1962 regte das Ehepaar Kiihne — beide selbst Waldorfschiiler und aus
beruflichen Griinden Wien zu ihrem Wohnsitz wihlend — eine kleine Eltern-
gruppe zu gemeinsamer Initiative an, fiir deren Kinder einen Privatunterricht auf
Grundlage der Waldorfpidagogik einzurichten. Helmut Gurlitt iibernahm diese
Aufgabe — selbst schon in hohem Alter stehend. Inzwischen hatte Frau E. Zim-
mermann sich entschlossen, ihr weiteres Leben ganz der Waldorfpidagogik zur
Verfiigung zu stellen und die pidagogische Ausbildung zunichst in Dornach und
Stuttgart, im weiteren noch an der Pidagogischen Akademie in Wien zu absol-
vieren.
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Nach zahlreichen Verhandlingen im Unterrichtsministerium und bei der Stadt-
verwaltung (fiinf verschiedene Unterrichtsminister waren im Verlauf weniger
Jahre fiir unsere Schulgriindung zu interessieren!) konnte die Rudolf Steiner-
Schule Wien im Herbst 1966 — 28 Jahre nach der gewaltsamen Schliefung der
ersten Schule — erdffnet werden. Vier Klassenlehrer: Regine Kloiber, Helmut
Gurlitt, Sieglinde Muf}, Lisbeth Ammeter sowie Nora Zimmermann als Sprach-
lehrerin und Heide Schaad als Eurythmistin hatten sich zusammengefunden, um
30 Kinder in vier Klassen zu unterrichten. Die Stadt Wien hatte uns fiir 2 Jahre
schéne Klassenriume in einer 6ffentlichen Volksschule in Meidling zur Verfiigung
gestellt. Als Mentor stand dem jungen Kollegium Frau Senta' Uebelacker, die
seinerzeit die Miinchner Schule mitbegriindete, zur Seite,

Sofort nach Beginn der Unterrichtsarbeit wurde das erste Ansuchen um Ver-
leihung des Uffentlichkeitsrechtes gestellt, welches vom Ministerium abgelehnt
wurde, Danach richtete sich unsere Aktivitit auf die Erlangung eines eigenen
Status, der den Schiilern der Rudolf Steiner-Schule die Erfiillung ihrer Schul-
pflicht gewihrleisten sollte, ohne die bei einer Privatschule ohne Uffentlichkeits-
recht geforderten jihrlichen Priifungen an einer 6ffentlichen Schule zum Nach-
weis des Unterrichtserfolges ablegen zu miissen. Unter der Bezeichnung »Schule
nach auslindischem Lehrplan« (das Sprichwort, dafi »der Prophet im eigenen
Land nichts gelte», hatte sich wieder einmal bewahrheitet!) wurde die Rudolf
Steiner-Schule mit eigener Verordnung als zur Erfiillung der Schulpflicht geeignet
anerkannt. — Auf der Grundlage dieser Verordnung konnte nun die Unterrichts-
arbeit in den einzelnen Klassen frei und unabhingig von jeglicher Einflufinahme
staatlicher Stellen aufgebaut und auch der Schritt in die Oberstufe gewagt werden.

Die Frage einer neuerlichen Einreichung zur Erlangung des Offentlichkeits-
rechtes, das auf Grund eines eigenen Organisationsstatuts und Lehrplanes ver-
lichen werden kann, wurde in dem Augenblick reif zur Verwirklichung, als eine
geeignete Personlichkeit im Umbkreis der Elternschaft mit profunder Sachkenntnis
auf dem Gebiet der Schulgesetze sich als Helfer anbot. Dieses zweite Ansuchen
wurde nach weiteren Verhandlungen im Ministerium genehmigt. Es stellt eine
staatliche Anerkennung der Eigenart und besonderen Organisationsform der
Schule dar und wurde zum ersten Mal in der Geschichte des 8sterreichischen
Privatschulwesens einer Schule, die keiner gesétzlich geregelten Schulart entspricht
und die zudem im Kern als allgemeinbildende Schule fiir das Pflichtschulalter
konzipiert ist, gewihrt. .

Der Rudolf Steiner-Schulverein steht bis zum heutigen Tage vor der Aufgabe,
Monat fiir Monat den laufenden Betrieb der wachsenden Schule aus den Beitrigen
der Eltern, die in freiwilliger Selbsteinschitzung gegeben werden, und kleinen und
kleinsten Spenden seiner treuen Mitglieder und Freunde zu bestreiten. Diese Auf-
gabe erfordert Mut und Durchhaltekraft und die immer neu zu erzeugende Seelen-
macht des wirkenden Vertrauens. Wieder und wieder hatte man in Zeiten wirt-
schaftlicher Ohnmacht dem »Mutterboden« zu danken fir Stirkung der Ver-
trauenskraft, der »Lebensluft« zu danken fiir neue Anregung der moralischen
Phantasie.. . .

Mit Schuljahresende 1967/68 lief das Gastrecht in den Riumen der 6ffentlichen
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Schule aus, und wir mufiten das Schuljahr beenden und die Kinder der neuen
ersten Klasse aufnehmen, ohne zu wissen, in welchen Riumen der Unterricht der
auf 6 Klassen angewachsenen Schule stattfinden werde, Das Bestehen dieser »Luft-
probe« brachte den ganzen Schulorganismus in eine neue Phase seiner Existenz.
In einem schénen Barockschlof}, dessen ruhige und wohlproportionierte Bauformen
trotz der urspriinglichen Verwahrlosung des Gebiudes unmittelbar ansprachen,
schdn gelegen am siidwestlichen Stadtrand, durch einen geradezu iiberwiltigenden
Einsatz der damaligen Elternschaft instandgesetzt, fand die Rudolf Steiner-Schule
eine reprisentative Heimstatt.

Bald wurde der Raum auch hier zu eng. Es folgte die Gewinnung des Wirt-
schaftsgebiudes, der Ausbau des Dachgeschosses und im vergangenen Jahr der
Erwerb der gegeniiberliegenden Liegenschaft. Der Raumbedarf der nun ausge-
wachsenen Schule ist noch lange nicht erfiillt — wann ist das bei einer Waldorf-
schule je der Fall? —, doch bietet das jetzt vorhandene Gelinde wenigstens die
Mbglichkeit dazu, und zukiinftige Jahre werden weiterhin von der Freude erfiillt
sein, die Raumgestaltung der Schule zu erweitern mit aller Phantasie und Impro-
visationskunst, die die Gegebenheiten einem abfordern.

Zu dem vielfiltigen Baugeschehen in und um das Schulhaus selbst kam noch die
Errichtung eines in der Nihe gelegenen Kindergartenbaues hinzu, der nun 3 Grup-
pen — sanft bewegt und wohl behiitet — umschliefit. (Die finanzielle Grundlage
fiir diesen Bau kam uns als Spende aus dem Freundeskreis durch Verkauf eines
kostbaren Gemildes zu.) Mit Dankbarkeit und leisem Staunen sieht man auf diese
Bauleistungen zuriick — schier aus dem Nichts entstanden — fiir das Schul-
gebiude mit seltsamen, doch sehr brauchbaren finanziellen Hilfen z. B. eines »Alt-
stadterhaltungsfonds« der Stadt Wien ...

Das Lehrerkollegium der Wiener Schule ist aus aller Welt zusammengestrmt:
Schweizer und Deutsche, Englinder und Hollinder, Russen und Amerikaner —
auch einige Menschen mit &sterreichischem Pafl arbeiten hier in dieser dem Osten
historisch und geographisch zugewandten und ihm durch viele Schicksalsfiden
verbundenen Stadt Wien.

Zu Michaeli 1923 hielt Rudolf Steiner in Wien vier Vortrige unter dem Titel
»Anthroposophie und das menschliche Gemiit«. Er schildert darin den Drachen-
kampf in seiner kosmischen Dimension im Urbeginn der Zeit. Heute wirkt — was
einst kosmisches Ereignis war — im Inneren des Menschen. Und etwas wichst
heran in der menschlichen Seele, was diesen innermenschlichen Drachenkampf be-
stehen kann, was letztlich die Drachennatur zu verwandeln vermag: Es ist die
Hingabekraft eines erleuchteten und durchwirmten Gemiites. Moge der Genius
loci uns helfen, die spezielle Aufgabe dieses Erdenortes Schritt um Schritt zu er-
kennen und zu erfiillen und so eine eigene Klangfarbe einzufiigen in das sym-
phonische Kunstwerk der Waldorfschulbewegung in der Welt. . 1.1 ergely

Zu den Bildern der Rudolf Steiner-Schule Wien >

Seite 393 und 394: Auflenansichten des »Maurer Schlssels«, der jetzigen Rudolf Steiner-
Schule. — Seite 395: Der Festsaal vor und nach dem Umbau. — Seite 396: Aufen- und
Innenansicht des mit der Schule verbundenen Kindergartens.

Bildnachweis: Seite 393, 394 Foto Stieber, Wien
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Schiiler, Eltern, Lehrer
an der Wiener Rudolf Steiner-Schule

Eine unvollstindige Darstellung*

Unvollstindig deshalb, weil nicht von unseren Monatsfeiern, dem Advents-
bazar, dem Herbstfest, dem Eltern-Lehrer-Schiiler-Orchester usw. die Rede sein
wird. Wo gehoren diese nicht zum Leben einer Waldorfschule?! Vielmehr soll in
diesem Bericht ein wenig die Eigenart, das Lokalkolorit der Wiener Schule skiz-
ziert werden:

Die Schiiler:

Pausen sind von Schiilern sehr begehrt. — Je kleiner die Kinder sind, desto
lebhafter ergreifen sie die Moglichkeit, sich frei zu bewegen. Aber es gibt unter-
schiedliche Qualititen der Pausen-Bewegung. Wollte man die der Wiener Schiiler
beschreiben, so kénnte man sagen: »Unsere Kinder gehen nicht, sie rennen.« Das
Gehen miissen sie erst lernen. Aber sie kénnen es lernen,

In der ersten Stunde, die ich in der Wiener Schule hospitierend verbrachte, flog
mir zur Begriiflung ein Ball an den Kopf (das war nicht so schlimm, schlimmer
war es, dafl die Schiiler es im allgemeinen Wirbel gar nicht bemerkten). In der
nichsten Stunde hatte dieselbe Klasse Eurythmie. Es war ein geradezu iiber-
wiltigendes Erlebnis, mit welcher Leichtigkeit, Anmut, fast méchte man sagen
Musikalitit und Geformtheit die Kinder sich bewegten.

Diese Musikalitit hat durchaus zwei Gesichter: zum einen wirkt sie in ihrem
elementaren Vorhandensein sofort Harmonien findend und alles griindliche Uben
ablehnend, fast wuchernd (oder wie es ein Kollege ausdriickte: wie die den Putz
aufweichenden und Hiuser zerstdrenden Salpetersalze). Zum anderen kann sie
sich fein empfindend — auch im Sozialen — Zuflern und sich fiir die »Ober-
téne« offen zeigen.

Bei der Verabschiedung der letzten zwdlften Klasse schilderte ein Schiiler, der
auch andere Waldorfschulen »am eigenen Leib« erfahren hatte, das Erlebnis mit
der Wiener Rudolf Steiner-Schule: »In der... Waldorfschule wurde man von
dem Glanz, den diese Schule ausstrahlte, als Schiiler getragen und begeistert. In
Wien kann man sich, nachdem die erste Enttiuschung iiber den noch nicht vor-
handenen Glanz verflogen ist, engagieren, Mit-Gestalter und Mit-Arbeiter an der
sich verwirklichenden Schule zu werden.«

Und das Abitur, in Osterreich Matura genannt? (Hier als letzte Frage, von den
Eltern oft als erste gestellt!) Die Schiiler kénnen nach dem Abschluf} ihrer 12jih-
rigen Waldorfschulzeit und dem Absolvieren der Hauptschulpriifung eine soge-
nannte Maturaschule besuchen, welche die Vorbereitung auf die Reifepriifung

* anlifilich des 10jihrigen Bestehens der Rudolf Steiner-Schule Wien, das am 24.-26. Sep-
tember 1976 durch 6ffentliche Vortrige und eine Ausstellung im Festsaal der Universitit
Wien und durch eine »Monatsfeier« der Schiiler im Festsaal der Schule gefeiert wird.
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tibernimmt. Ein »Ehemaliger« schreibt dariiber in der hauseigenen Schiilerzeitung:
»Auf jeden Fall ist nun diese L8sung, die Matura zu machen, die bestmégliche,
da es nach der (vorangegangenen) Beschreibung des Priifungs— und Lernsystems
klar sein diirfte, daf} sich dieses nicht mit den Lehrmethoden einer Rudolf Steiner-
Schule vertrigt.«

Die Eltern:

Ungeachtet der sommerlichen Hitze gruben etliche Schiilereltern gemeinsam mit
einigen Lehrern in den groflen Ferien den gesamten Schulhof um 30 cm ab. Er
sollte statt einer untragbar gewordenen Kiesbeschiittung mit grofen Granitsteinen
gepflastert werden. Durch den gemeinsamen physischen Arbeitseinsatz konnte das
finanzielle Problem (s. Artikel von Dr. E. Gergely) gelost werden. Diese »Losungs-
art« hatte mit der Ubernahme des Maurer Schlassels begonnen und dauert weiter
an. Andere, nicht minder praktische Losungsinitiativen waren die Verkaufsaus-
stellung von Exponiten unserer Kiinstlereltern zugunsten der Schule ein indone-
sisches Reisessen unter der Schirmherrschaft des indonesischen Botschafters, vor-
bereitet und durchgefiihrt von einer Schulermutter, ‘oder die schon zur Tradition
gewordenen »Abendmusiken im Maurer Schléssel«, die von emem Professor der
hiesigen Musikhochschule arrangiert werden.

Das Wachsen der Schule latte auch eine immer stirkere Konfrontation der
Elternschaft mit Prinzipien des freien Geisteslebens zur Folge. Wellen verschieden-
ster »Couleur« schlugen hoch. Die Notwendigkeit, eine iibergeordnete Institution
zu schaffen, welche sich der aufgetauchten brennenden Probleme und Fragen an-
nehmen und einen vertieften Einblick in die Organisation einer freien Schule geben
sollte, kam in allen Gefiihlsschattierungen (von vehementer Forderung bis zur
freundlich-zaghaften Bitte reichte das Spektrum) an die Lehrerschaft heran. Dem
wurde durch die Griindung eines Initiativkreises, der inzwischen weniger ver-
bindlich unter dem Namen »Eltern-Lehrer-Kreis« rangiert, Rechnung getragen.

Auf ganz anderer Ebene spielte sich eine dritte Art der Elternmitarbeit ab:
In den pidagogischen Seminaren, die von den Lehrern trimesterweise veranstaltet
werden, sowie bei der alljihrlich stattfindenden pidagogischen Tagung werden
Fragen zur Menschenkunde und zum Lehrplan erarbeitet. — Ohne die intensive
Beschiftigung mit den Grundlagen und der daraus resultierenden Organisations-
form einer Waldorfschule, wie sie von einem Reéchtsexperten des Usterreichischen
Schulgesetzes, der inzwischen Schiilervater ist, geleistet wurde, wire wohl das nun
erworbene Offentlichkeitsrecht (Dr. E. Gergely schrieb i in jhrem Artikel davon)
noch nicht einmal am Horizont erschienen.

Diese drei Phasen, die in ihrer zeitlichen Aufeinanderfblge ‘nicht nur die unter-
schiedlichen Mdglichkeiten des Elternengagements deutlich werden lassen, geben
auch ein wenig Aufschlufl iiber die soziale Struktur, oder besser: iiber den Organis-
mus unserer Elternschaft.

Die Lebrer:

Das Wiener Kollegium hatte beschlossen, daf8 neben Englisch als zweite Fremd-
sprache Russisch unterrichtet werden sollte. Wenn es schon schwer ist, fern von
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allen Lehrerseminaren einen geeigneten Lehrer fiir Franzosisch zu finden, so stellt
sich dieses Problem bei einem Russischlehrer als noch viel schwieriger dar. Es zu
18sen, wurde der bis dahin einzigen Lehrerin fiir Russisch aufgetragen. Die Ergeb-
nisse ihrer Bemiihungen fiihrte sie uns entweder »leibhaftig« in den Konferenzen
vor oder sie berichtete dariiber. In der russisch-orthodoxen Kirche hatte sie zwei
junge Popen angesprochen, die sich bereit erklirten, eventuell einige Russisch-
stunden zu iibernehmen. Am slawistischen Institut blieben ihre Bemiihungen er-
folglos. Ein Schiilervater (Dolmetscher fiir Russisch bei der Unido) stellte einen
alten Kosaken in Aussicht — leider kam er nicht ... Da erwies sich die Emigran-
tenstelle als Fundgrube: Von dort kam dann auch unsere jetzige Russisch-Lehre-
rin, eine russisch-armenische Emigrantin, in unser Kollegium. Urspriingliche rus-
sische Geisteshaltung und Kultur brachte sie als: »Reisegépick« mit..

»Westliche und 8stliche Weltgegensitzlichkeit« — dieses 'Thema behandelte
Rudolf Steiner auf einem groflen anthroposophischen Kongrefl in Wien: unser
Musiklehrer ist Amerikaner, er kommt aus Texas (mit nicht weniger Reisegepick
als unsere Russin) ... und dazwischen: einige Usterreicher, Deutsche (auch aus
Siidamerika), Schweizer, Englinder ... Ein Wesenszug Wiens besteht in seiner
Internationalitit, in-unserem Lehrerkollegium-spiegelt sie sich wider.

Tobias Richter

Friedrich Thetter

Anthrop050phiscl§4pc'idagogische Arbeit mit Kindern
in den zwanziger Jabren in Wien

' Friedrich Thetter (1877-1955) war Maler und- wirkte als solcher am Gymna-
sium in Baden bei Wien. Er kehrte aus dem Ersten Weltkrieg mit dem glithenden
Impuls heim, der so tief verwundeten Jugend durch Vermittlung einer geistigen
Lebensgrundlage ‘wieder Mut zu einem Neubeginn zu geben. Dies und damit ver-
bunden das Streben danach, das Wesen des Kiinstlerischen erkenntnismiflig zu
fassen, war die Ursache dafiir, daf8 er sich verfritht in den Ruhestand zuriickzog
und alle seine Krifte bis ins hohe Alter fiir diese Aufgabe einsetzte. Er besuchte
auch Rudolf Steiner zweimal in Dornach (woh! vor 1922), wo er fiir seine kunst-
theoretischen Studien Hinweise bekam.

Es mag 1917 gewesen séin, als F. Thetter, eben auf Fronturlaub in der Heimat
weilend, zum erstenmal den jungen Menschen aus der Wandervogelbewegung be-
gegnete, denen er in den folgenden Jahren das Wunderreich Goethes und die
Anthroposophie Rudolf Steiners erschloff. Es war ein begeisterter Kreis von
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Studenten verschiedener - Studienrichtungen und von schon im Beruf stehenden
jungen Lehrern, mit denen er in intensiver mehrjihriger Arbeit die Einleitung
Steiners zur Kiirschner-Ausgabe von Goethes naturwissenschaftlichen Schriften
und die Metamorphose der Pflanzen studierte. Von jedem einzelnen Teilnehmer
des Arbeitskreises wurde schrittweise der Weg nachvollzogen, der Goethe und
Rudolf Steiner zu ibren bahnbrechenden Einsichten gefiihrt hat. In grofler jugend-
licher Begeisterung und Unbefangenheit schritt man auf diesem Weg dahin. In-
mitten der erniichterten, kalt und eng gewordenen Welt nach dem Ersten Welt-
krieg bliihte durch die Berithrung mit Friedrich Thetter und dem Geistesgut, das
er lebendig vermittelte, wieder neue Hoffnung in den jungen Gemiitern auf. Unter
thnen waren Menschen, die die pidagogischen Anregungen fiir eine ganz neue
Kunst- und Allgemeinerziehung intensiv -aufgriffen und — beraten von ihrem
Lehrer — im Laufe der nichsten Jahre in die Tat umsetzten., Diese Anregungen,
die »aus jahrzehntelanger Beschiftigung mit dem Wesen des kiinstlerischen Ge-
staltens« gewonnen waren, legte Thetter dann spiter im Ausstellungskatalog zu
den Kinderarbeiten dar:

»Was noch im Griechen ausgewogen war in einer Totalitit seines menschlichen
Wesens, in seinem Hineingestelltsein in die Gemeinschaft, was in ihm noch Einheit
war, klafft« im modernen Menschen ... »auseinander in Natur und Geist, in
Trieb und Vernunft, in Willkiir und Mafl«. Hineingestellt in diese Dissonanz, ist
sich der heutige Mensch nicht mehr jener geheimnisvollen Fihigkeit bewufit, dafl
er »seinem Wollen den entsprechenden Ausdruck — einem Inbalt die ibm gemifle
Form — der Zeit den Ausdruck in seiner Kultur ... geben« kann. »Als naturhaft
wirkendes Vermdgen ist sie (diese Fihigkeit) der Menschheit verloren gegangen, ...
aber die Zeit wird reif, in der sie als eine frei zu iibende Fihigkeit dem Menschen
wieder zu Gebote steht . . . Keimhaft schlummernd ruht dieses Vermégen in jedem
Menschen, zuriidegedimmt von der intellektualistischen Einstellung unserer Zeit,
wartend, daff man es wecke, entwickle und bilde zu neuer Erscheinung. In diesem
Zustand lebt es, so unglaublich es vielleicht erscheinen mag, in unserem Kinde und
offenbart sich in seiner Gestaltungsgabe und Gestaltungslust.«

Geleitet von diesen Impulsen gelang es Josef Dworschak und Franz Wunderer,
in 8ffentlichen Schulen und auch in der Hyrtl’schen Waisenanstalt Schiilerleistun-
gen zu erbringen, die mehrere Jahre spiter die gesamte Fachwelt und ein breites
Publikum in Erstaunen und Bewunderung versetzten. Angefeuert durch das Ge-
lingen dieser beiden Kollegen entschlossen sich zwei weitere Lehrer — Lilly Rauch
und Ernst Tiirk —~ nach Absolvierung eines einjihrigen Einfiihrungskurses zu glei-
cher pidagogischer Einstellung und Titigkeit.

Die Hyrtl’sche Waisenanstalt, die auch heute noch besteht, war die Stiftung des
beriihmten Wiener Anatomen Josef Hyrtl (Niheres iiber ihn siche Aufsatz von
Georg Hartmann in »Goetheanume« vom 3.12.1961). Die Schiiler jener Anstalt
— 50 heiflt es im Nachruf fiir Josef Dworschak von Dr. Reimar Thetter (dem
Sohn Friedrich Thetters) in der Beilage zur Wochenschrift »Das Goetheanum«
vom 18.7.1954 — »waren zumeist. Waisen und stammten zum Teil aus proleta-
rischen, zum Teil aus lindlichen Kreisen; es war aber auch schwer erziehbare, ja

400



leicht kriminelle Jugend darunter. Jedenfalls fehlte auch ihnen jegliche biirgerliche
Determinierung. Sie fanden in dem pidagogischen Enthusiasmus ihrers Lehrers
(Josef Dworschak) den Ersatz fiir ein Vaterhaus, aber auch die Lenkung ihrer
ungestiimen Kinderkrifte in ein kiinstlerisches Tun. Auf Packpapier mit Tafel-
kreide konnten sie sich in die Welt der Farben einleben, bis sie nicht nur duflerlich,
sondern mit ihrer ganzen Seele von den einzelnen Farben tingiert waren. Ein sol-
ches elementarisches Farberlebnis wurde dann beruhigt durch ein Abstimmen ein-
zelner Farbttne zu einem Gleichgewicht. Das erst fithrte zu einer Umrifibildung
und Formung. In gleicher Weise ging es durch ein Erleben der verschiedenen
Materialien: Ton, Holz, farbiges Glas, bunte Garne und Stoffe, Kupfer, Holz-
und Linolschnitte usw. Handwerk und Kunstbetitigung lebten in einer urspriing-
lichen Einheit. Immer ging voran ein intensives Einleben in die Stoffeswelt, ver-
mittelt und erleichtert durch das von Erkenntnisstreben orientierte Willensleben
des Lehrers, und erst daraus ergab sich eine Gestaltung. Es wurde nichts gewertet
oder korrigiert; nur ‘gegliickte Leistungen wurden den anderen Kindern gezeigt.«

Und nun eine iiberraschende Briicke zur Gegenwart: In einem leeren Fliigel
desselben Gebiudes war eine staatliche Internatsschule untergebracht und mit ihr
der junge Lehrer E. Koch-Emmery; es ergab sich von selbst, daff er Kinderbilder
zu sehen bekam. Sie gefielen ihm so gut, daf er, als er im Jahre 1937 Usterreich
verlief, bat, ob er sich einige Malereien mitnehmen diirfe. Mit diesem Stoff von
Schiilerarbeiten kam er nun nach Australien und zeigte sie Mr. McCubbin, dem
Direktor der National Galerie in Adelaide, Siid-Australien, und Mifl Mary
Harris, der Direktorin der Kunstakademie. Beide waren so ‘beeindruckt, dafl sie
E:Koch-Emmery mehrere Ausstellungen erméglichten. — Die Erinnerung an die
genialen Kinderbilder aus dem Waisenhaus tiberdauerte die Erschiitterungen des
Zweiten Weltkrieges, und im Friihling. 1976 bekamen die Nachkommen Josef
Dworschaks eine Einladung zur Ausstellung »THE CREATIVE CHILD - an
exhibition of the works of Josef Dworschak’s art classes in an orphanage near
Vienna (1929-1939)«. In einem Beiblatt schildert Prof. Koch-Emmery die Me-
thode Friedrich Thetters, die Josef Dworschak als begeisterter Schiiler und erfolg-
reicher Lehrer angewandt hatte, und wie er zu den Bildern gekommen war. Es
wird auch erwihnt, daf Dworschak Anhéinger des »8stérreichischen Philosophen
Georg Steiner« gewesen sei.

Nun aber wieder zuriick zu den Jahren 1926-1929: Die Ergebnisse der jahre-
langen Zusammenarbeit wurden immer mehr beachtet, Personlichkeiten des Un-
terrichtsministeriums wurden aufmerksam, die gesamte Kiinstlervereinigung, voran
ihr Prisident Ferdinand Kitt, 8ffnete den Kinderarbeiten begeistert ihr Haus, und
so kam es zu zwei groflen Ausstellungen in der Wiener »Sezession«, einem be-
rithmten Gebiude fiir Kunstausstellungen, und im »Museum fiir Kunst und In-
dustrie«, heute »Museum fiir angewandte Kunst« am Stubenring, in den Jahren
1926 und 1929. Es mufl noch erwihnt werden, dafl der Unterricht des bereits
genannten jungen Lehrers Franz Wunderer in der 6ffentlichen Schule in Madling
bei Wien auch Kindergedichte von ebenso erstaunlichem Niveau erbrachte. Wie
die Gedichte der acht- bis neunjihrigen Kinder entstanden, schildert er selbst im
Ausstellungskatalog, Hier sei aus der Fiille nur eine Probe eingefiigt:
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Wiesengedicht

An den Weiden gelbe Bliimchen bliihn, Fréhlich geht der Tag an.

‘wie kleine Sonnen leuchten sie. ' Am Bache lebendig das Wasser fliefic
Das Wasser, das Rollen und Sonnenstrahl auf die Erde schiefit.
hervorkommen sollen Glanz und ganz

mit Sausen und Brausen Rund und Ring

so dunkel wie Wind - _dort im Osten der Vollmond blinkt.

s0 Nacht: wie sie blinkt. Die Amsel singt mit hellem Klang

mit jhrem Lieblingssang.

Dieser lebensvolle Bericht im Katalog, ebenso die Einfithrung zur Ausstellung
von Friedrich Thetter, in der er die Erkenritnisgrundlagen zu seinen Bemiikungen
darlegt, bringen Anregung und Bereicherung fiir den aufmerksamen Leser und
und interessierten Pidagogen, beides wire wert, erneut gedruckt zu werden.’

»Lehrer, Kiinstler und Psychologen (darunter auch Prof. Asperger) beschiftig-
ten sich eingehend mit den erstaunlichen Leistungen der Kinder. Kunsthistoriker
fanden die verschiédensten Stilformen vertreten: Byzantinische Farben- und For-
menpracht neben frithitalienischen Motiven mit schlichtesten Ausdrucksmitteln,
Heiligendarstellungen mit gotisch -anmiutender Innigkeit, ... daneben Holzplasti-
ken, die an Negerarbeiten gemahnten ... usw. — kurz Stilarten der verschieden-
sten Kulturkreise wechselten miteinander duch bei dem gleichen *Schiiler, ohne
dafl jemals den Kindein solche Werke gezeigt worden wiren... Eine uniiber-
schaubare Fiille, oft riesigen Formats; von einer fast erschreckenden Schonheit;
dann- wieder aus innigster Frommbheit 'geborén, von riihrender -Naivitit, ‘dann
wieder von didmonischer Gewalt, bot sich dem Beschauer. . .« (Aus dem Nachruf
fur Josef Dworschak).

- Diese Kinderarbeiten wurden dann in einer Wanderausstellung in vielen grofSeu
Stiddten Europas und auch in Amierika gézeigt; iiberall hinteilieflen sie einen tiefen
Eindruck, auch in Dornach waren sie zu sehen (wo aber léider die Anerkennung
ausblieb).

Es ist sicher als tragisch zu bezeichnen, dafl — aus welchen Griinden immer —
zu den damals schon bestehenden Waldorfschulen kein Kontakt entstand und sich
keine fruchtbare' Auseinandersetzung anbahnte. Nur Englert-Faye, der Schweizer
Waldorflehrer und Herausgeber der Monatsschrift »Die Menschenschule«, suchte
Friedrich Thetter auf und sagte, tief beeindruckt von den Kinderarbeiten, »die
sind uns weit voraus«, (Ungedruckter Nachruf fiir Fr. Thetter von Ludwig Miill-
ner, der auch an anderen Stellen herangezogen wurde.) — Die beiden Lehrer,
Dworschak und Wunderer, wurden spiter Mitglied des Kollegiums der ersten Wie-
ner Rudolf Steiner-Schule, und Josef Dworschak malte dort mit seinen Schiilern
in der Art-weiter, wie sic von Friedrich Thetter inspiriert worden war, bis.die
Schule geschlossen werden mufite.
: Doris Rosenstingl
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Literaturhinweise — Bucbbesprechungen

Ein neues Buch:
Der kiinstlerische Unterricht in der Waldorfschule

Zur Frankfurter Buchmesse erscheint auch ein newer Band in der Schriften-
reihe »Menschenkunde und Erzzehung« wir haben schon auf ibn gewartet:
»Der kiinstlerische Unterricht in der Waldarfschule. Malen und Zeichnen.«
Die Verfasser sind die beiden Ulmer Kollegen Margrit Jiinemann und Fritz
Weitmann. Das Budy bat ca. 200 Seiten und eine sebr schéne Bebtldenmg Als
ersten Hinweis bringen wir das Motto von Rudolf Steiner und im Anschlufl
daran das Geleitwort der Pidagogischen Forschnngsstelle beim Bund der
Freéien’ Waldorfschulen, '

Motto

D1e Kunst sowohl als bildende wie als dichterisch-musikalische, wird von der
kindlichen Natur verlangt. Und es gibt eine Beschiftigung mit der Kunst, die
auch schon dem Kinde angemessen ist, wenn es in das schulmiflige Alter eintritt.
Man sollte als Pidagoge nicht zu viel davon'reden, dafl diese oder jene Kunst zur
AusbiIdung dieser oder jener menschlichen Fihigkeit »niitzlich« ist. Die Kunst ist
ja doch .um der Kunst willen da. Aber man sollte als Pidagoge die Kunst so
lieben, da man ihr Erleben den werdenden Menschen nicht entbehren lassen will.
Und man wird dann sehen, was dieser werdende Mensch —~ das Kind — an dem
Erleben der Kunst wird. Der Verstand wird an der Kunst erst zum wahren Leben
erweckt. Das Pflichtgefiihl reift, wéenn der Titigkeitsdrang kiinstlerisch in Frei-
heit die Materie bezwingt. Kiinstlerischer Sinn des Erziehenden und Lehrenden
trigt Seele in die Schule hinein. Er 148t im Ernste froh sein und in der Freude
charaktérvoll. Durch den Verstand wird die Natur nur begriffen; durch die kiinst-
lerische Empfindung wird sie erst erlebt. Das Kind, das zum Begreéifen angeleitet
wird, reift zum »Ko6nnén«, wenn das Begreifen lebensvoll getrieben wird; aber
das Kind, das an die Kunst herangefiihrt wird, reift zum »Schaffen«. Im »K&n-
nen« gibt der Mensch sich aus; im »Schaffen« wichst er an seinem K&nnen. Das
Kind, das-noch so ungeschickt modelliert oder malt, erweckt in sich durch seine
Titigkeit den Seelenmenschen. Das Kind, das in das Musikalische und Dichterische
eingefiihrt wird, erfiihlt das Ergriffensein der Menschennatur durch ein idealisch
Seelisches. Es empfingt zu seiner Menschlichkeit eine zweite.

Alles dies wird nicht erreicht, wenn das Kiinstlerische nur neben der andern
Erziehung und dem andern Unterricht hergeht, wenn es diesem nicht organisch
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eingegliedert ist.. Denn aller Unterricht und alle Erziehung sollten ein Ganzes
sein. Erkenntnis, Lebensbildung, Ubung in praktischer Geschicklichkeit sollten in
das Bediirfnis nach Kunst einmiinden; das kiinstlerische Erleben sollte nach dem
Lernen, dem Beobachten, dem Aneignen von Geschidklichkeit Verlangen tragen.*

Rudolf Steiner

Zum Geleit

. In herzhchem Emverstandms mit den
Autoren méchte die Pidagogische For-
schungsstelle ‘beim Bund der Freien Wal-
dorfschulen diesen Band dem Gedachtms
des Malers Julius Hebing und unseres ver-
ehrten Kollegen Dr. Erich Schwebsch wid-
men. Erich Schwebsch war 1921, aus dem
Berliner Hoheren Schuldienst kommend,
von Rudolf Steiner an die Freie Waldorf-
schule in Sruttgart (begriindet 1919) be-
rufen worden. Er war nach umfassenden
4sthetischen, vornehmlich musikalischen
Studien’ gerade mit seinem Buch iiber An-
ton Bruckner hervorgetreten. In der Wal-

dorfschule warteté. man auf ihn: er sollte -

fiir die aufsteigenden oberen Klassen den
dsthetischen Unterricht. aufbauen,

Rudolf Steiner fiihrte damals. in der
Lehrerkonferenz aus: in dem Alter, in dem
der ‘junge Mensch, durch die Erdenreife
hindurchgehend, selbst ein Stiick Natur
werde, wo auch die naturwissenschaft-
lichen Ficher mehr und mehr den Unter-
richt erfiillten, miisse ein menschlich-mora-
lisches Gegengewicht, das der Freiheit, in
die immer mehr waltenden Gesetzmifig-
keiten des Unterrichts und Lebens herein-
gebracht werden. Dies sei nun die Aufgabe
des neu zu schaffenden Asthetikunterrichts
(des theoretischen »Kunstunterrichts« der
Waldorfschule) ebenso wie der weiteren
intensiven = praktischen Betitigung der
Kunstelemente in den Klassen 9~12.

"Schwebsch hat iiber lange Jahre an einer
Darstellung der ihm anvertrauten Aufgabe
gearbeitet.

Das fast fertiggestellie Werk.

wurde mit allen Vorarbeiten im Krieg ein

- Raub, der Flammen, Schwebsch war wirk-
_lich berufen gewesen, auch fiir die Offent-

lichkeit darzustellen, was von 1919 bis zum
politischen Verbot 1938 in der Stuttgarter
Schule selbst und in den entstandenen
Schwesterschulen im In- und Ausland auf
diesem Gebiet als besonderer, neuer Ein-

.schlag der anthroposophischen Erzichungs-

kunst erarbeitet worden war. Beim begei-
sterten Wiederaufbau seit dem Herbst 1945
und der schnellen Ausbreitung der Wal-
dorfschulbewegung hatte” Schwebsch nichg
mehr die Zeit, an einer Neufassung des
vernichteten Werkes zu .arbeiten; er war
mit dem Aufbau der Stuttgarter Schule
und des Bundes der Waldorfschulen be-
schiftigt,” er reiste beratend zu dén Neu-
grindungen, ‘er gestaltete die zweimaligen
Gesamtlehrerkonferenzen des Jahres und
seit 1951 die Wiederaufnahme der Offent-
lichen Erziehungstagungen der Freien Wal-
dorfschulen in.Stuttgart.

In dieser unermiidlichen, weit gespann-
ten Titigkeir lag ihm die besondere Mis-
sion des Kunstelementes fiir die Erzie-
hungskunst Rudolf Steiners am Herzen. Er
fand damals in dem Maler Julius Hebing
einen kongenialen Freund und Helfer. In
dem Kapitel »Zur Entstehung des Buches«

‘haben Margrit Jiinemann und Fritz Weit-
. mann von ]ulms Hebing berichtet, als des-

sen Schiiler sie sich empfinden. Seine Stu-
dien tiber Goethes Farbenlehre und:jhre
Fortsetzung durch Rudolf Steiner, sein
durch Steiners Anregungen befruchtetes

* Aus der Skizze eines Vortrags fiir die :I(iinstlérisch-ﬁdngngische Tagung der Waldorfschulés, Mirz 1923,
abgedrudit in »Der Goetheanum-Gedanlke ‘inmitten der Kulturkrise der Gegenwarte, Dornach 1961 (GA 36).
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Ringen um neue Wege in der Malerei und

besonders duch in der Kunstpidagogik,

seine praktischen Bemiithungen um die Er-
haltung der Skizzen' Steiners, seine Schrif-
tenreihe »Welt, Farbe und Mensch« — all
das verband sich in diesen Jahren mit der
Arbeit der Waldorflehrer, durch seine Rei-
sen zu den Schulen, durch seine Seminar-
kurse, durch die Einrichtung der regel-
mifligen Pfingst-Maltagungen in Ulm.

Der allzufriihe Hingang von Erich
Schwebsch (Pfingsten 1953) brachte in die
geplanten Verdffentlichungen schwere Ver-
zbgerungen hinein: wir konnten von ihm
nur zwei Binde mit gesammelten Aufsit-
zen aus der »alten« Waldorfschulbewegung
verdffentlichen, sie sind als Band 4 und 5
in der damals neu gegriindeten Schriften-
reihe »Menschenkunde und Erziehung« mit
den 'Titeln »Erziehungskunst aus Gegen-
wart des Geistes« und »Zur Hsthetischen
Erziehung« erschienen. '

Auch Julius Hebings Lebenswerk . ist
unvollendet geblicben. Seinem Wesen lag
das unermiidliche Aufgreifen der Probleme
und die ~Ausweitung seiner Studien auf
neue Gebiete. Er verstarb 1973 — bis in die
letzten Monate titig — in semem 83, Le-
bensjahr.

So hat eine jiingere Generation die Auf-
gabe, dieses besondere Element der Wal-
dorfschule fiir die Uffentlichkeit darzu-
stellen. Wir sechen das Buch von M. Jiine-
mann und F. Weitmann in einer Reihe ste-
hen, die schon 1965 in der Verdffent-
lichung von Dr. Hildegard Gerbert iiber
Wesen und Aufgabe des Asthetikunterrichts
begonnen wurde (Band 21: »Menschenbil-
dung aus Kunstverstindnis. Beitrige zur
isthetischen Erzxehung«)

- Dem hier vorliegenden neuen Band nun
sollen Monographien iiber die verschiede-
nen Kunstgebiete folgen: es wird zu be-
richten sein iiber das Plastizieren, von dem
ersten Modellieren in den Unterklassen bis
zur plastischen Gestaltung in Ton und
Stein in den Oberklassen. Es sollen sich an-
schlieflen Berichte iiber das handwerkliche
Element, das besonders im Holz vom
6. Schuljahr an gepflegt wird und sich in
den Oberklassen ebenfalls zur kiinstleri-
schen Gestaltung erhebt. In den Jahrzehn-
ten seit dem Wiederbeginn unserer Schul-

‘gabe.

bewegung sind als wichtige Elémente der
Willenspflege die Handwerksgebiete aus-
geweitet worden durch Hinzunahme von
Schreinern, Metalltreiben, Schmieden, Ke-

:ramik. Auch das Gebiet der sogenannten

»weichen« Handarbeit, das in den Wal-
dorfschulen von Midchen und Buben ge-
meinsam bearbeitet wird, in den Oberklas-
sen fortgefithrt durch Batik, Spinnen und
Weben und schliefllich das Buchbinden,
verdient einen ausfiihrlichen Erfahrungs-
bericht. Auf die grundlegende, umfassende
Dokumentation zu diesem Gebiet, die wir
Hedwig Hauck verdanken, ist in dem
Kapitel »Zur Entstehung des Buches« hin-
gewiesen.

Als nichste Verdffentlichung in der hier
angekiindigten Reihe wird hoffentlich bald
das Buch iiber die Rolle des musikalischen
Elementes im zwolfklassigen Lehrplan der
Waldorfschulen _erscheinen; an ihm wird
schon intensiv gearbeitet. Auch die von
Rudolf Steiner ausgebildete neue Bewe-
gungskunst der Eurythmie, obligatorisches
Lehrfach in allen Waldorfklassen, soll in
ihrem menschenbildenden Wert behandelt
werden. Schliefllich verdient das sprach-
lich-kiinstlerische Element ~ die in . allen
Klassen viel gelibte Rezitation, das cho-
rische Sprechen, die dramatischen Auf-
fithrungen ~ eine umfassende Behandlung.
In der Betreuung der geplanten Reihe iiber
die kiinstlerischen Ficher im Unterricht
der Waldorfschulen sieht die Pidagogische
Forschungsstelle . eine - vordringliche Auf-
Immer wieder bestitigt sich den
Waldorflehrern, besonders auch in unruhi-
gen Zeitliuften der Schule (wie vor einigen
Jahren), daf Wohl und Wehe des ganzen
Schullebens, gerade auch der Oberklassen,
von der Wirksamkeit, dem Funktionieren
der kiinstlerischen Ficher abhingen.

Zum Schlufl dieses Geleitwortes sei den
beiden Autoren der Dank der ganzen Wal-
dorfschulbewegung fiir ihre * jahrzehnte-
lange Arbeit auf dem besprochenen Gebiet
zugerufen, zugleich auch der Dank der
Pidagogischen Forschungsstelle fiir die ge-
meinsame Arbeit an diesem Buch. Herz-
lich sei auch Frau Dr. phil. Ruth Moering
in Wanne-Eickel Dank gesagt fiir die tat-
kriftige Unterstiitzung bei der Schlufi-
redaktion des Buches.

Ernst Weifert
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Ein bedeutender Versqch im Schweizer Schulwesen

Waldorfpidagogik in 6ffentlichen Schulen. Versuche und
Erfabrungen mit der Pidagogik Rudolf Steiners, Verschiedene Autoren. Heraus-
gegeben von der Freien Padagogzscben Vereinigung Bern. 144 Sezten, kart.
DM 9,90; Herder-Verlag, Freiburg - Basel - Wien 1976.

Endliéh vollzieht sich ein Durchbruch!
In staatlichen Schulen wird Waldorfpid-
agogik praktiziert, und im Herderverlag
haben die Lehrer ihre Erfahrungen ver-
offentllcht, die sie »seit bald 40 ]ahren
mit diesem Pidagogischen Konzept ge-
macht haben. Sie geben damit einen an-
regenden Anschauungsunterricht fiir alle
Lehrer; die versuchen mochten, den Unter-
richt stirker am Kind und seiner mensch-
lichen Entwicklung zu orientieren« (S.4).
Warum erfahren wir erst jetzt davon?
Warum hat man sich in dem jahrzehnte-
langen Hickhack um eine Schulreform in
Deutschland diese Erfahrungen nicht zu-
nutze gemacht? Ganz einfach - weil sie
nicht bei uns, sondern in der freien Schweiz
gemacht werden konnten, und zwar-im
Kanton Bern in schitzungsweise 200 Volks-
schulklassen. Méglich wurde dies, weil der
Geist Pestalozzis in der Schweiz noch le-
bendig ist (wihrend man in ursern deut-
schen Schulreformplinen der letzten Jahr-
zehnte vergebens nach Spuren erwa von
Schillers Erziehungsideen, von 'Goethes
»Pidagogischer Provinze« oder Jean Pauls
»Levana« sucht!). Und méglich wurde’ es,
weil der bedeutende Pidagoge Friedrich
Eymann (1887-1954) zusammen mit Max
Leist die »Freie pidagogische Vereinigung«
ins Leben rief und in Kursen, Schriften
und Vortrigen Rudolf Steiners Eruehungs-
weg verbreitete.

Auf wenigen Seiten schildert das Buch
die pidagogische Situation der Schweiz seit
Pestalozzi und zeigr, wie die Waldorf-
pidagogik dessen Impulse weiterentwickelt.
Darauf folgen einzelne besondere Bei-
spiele aus den Naturwissenschaften, aus
dem Fremdsprach- und Musikunterricht
sowie aus dem Handwerk — Erfahrungen,
mit Enthusiasmus geschrieben und gerad'e
in ihrer Skizzenhaftigkeit anregend fiir je-
den, der unterrichtet. Besonders eindrucks-
voll ist Jakob Streits Einfiihrung in die
Mirchenwelt -sowie Ernst Bithlers Bericht
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iiber die Arbeit am Holz. Leider fehlt un-
ter anderem eine Darstellung iiber den
Deutschunterricht, aber das kleine Taschen-
buch verzichtet bewufit auf Vollstindig-
keit.

Frage: Ist damit der Weg geebnet, dafl
Waldorfpddagogik Einzug halten kann in
unser Staatsschulwesen? Ja und nein. Ja -
insofern in der ganzen Einstellung zum
Kinde, zum Stoff, zum Erzieherberuf der
Unterricht besonders in den unteren Klas-
sen belebt und vermenschlicht  werden
kinnte, Aber alle diese Versuche werden
unweigerlich an eine Mauer stoflen, auf-
gebaut aus dem Zwang zum Notenzeugnis
und zum Sitzenbleiben, aus dem staatlich
verordneten Lehrplan mit seinen Priifungs-
ordnungen und am direktorialen System.
Wir haben im letzten Jahr in Mexiko er-
lebt, wie ein vielversprechender Waldorf-
schulversuch unter staadicher Oberhoheit
von heute auf morgen durch einen .neuen
Kultusminister vom Boden gefegt worden
ist.

Trotzdem sollte nichts unversucht blei-
ben, bewihrte Erfahrungen in die Staats-
schulen einzufiihren und so dem Hilferuf
der Elternschaft nach einer Humanisie-
rung der Schule entgegenzukommen. Ge-
eignet wiren dafiir die handwerklichen
und kiinstlerischen Ficher, der Epochen-
unterricht, der Klassenlehrer, der. viele
Jahre lang mit einer leistungs-heterogenen
Klasse zusammenarbeitet, und die ganze
kiinstlerische Durchdringung -~ des Lern-
stoffs. Anregung hierfiir bietet nicht nur
das Herder-Taschenbuch, sondern auch - die
bei rororo erschienene Selbstdarstellung: der
Bochumer Schule (»Vom Leben, Lehren
und Lernen in einer Waldorfschule«, vgl.
»Erziehungskunst« 1976, H. 7/8) sowie Lin-
denbergs rororo-Buch »Waldorfschulen«
und natiirlich der grofle Band »Erziehung
zur Freiheit« (Verlag Freies Geistesleben).
Aber »Waldorfschule«  entsteht dadurch
noch nicht; denn sie setzt voraus, dafl das



Kollegium autonom. ist in seinen pidago-
gischen Entschlissen und dafl die Kinder
frei vom Zeugnisdruck ihre Krifte entwik-
keln konnen. Dazu wird der Weg erst frei,
wenn sich der Staat aus der Verantwor-
tung fiir das Erziechungswesen. zuriickzieht.

- 'Dem Herderverlag muff man dankbar -
sein, dafl er die Schweizer Lehrer aufge-
fordert hat, aus ihrer Arbeit zu berichren.
Mége das Beispiel in die Zukunft wirken!

Martin Keller

Aus der Scbu”ﬁewegung

"Von der Offentlichen Pidagogischen Sommertagung 1976

~ Eine Frage der Offentlichen Pidagogi-
schen Sommertagungen in - Stuttgart be-
schiftigt uns seit geraumer Zeit: wie lange
werden wir mit . einer solchen Veran-
staltung in' den groflen Ferien auskommen
kénnen? Der. Zustrom des Jahres 1976. hat
die Entscheidung gebracht: wir werden von
1977 an noch eine zweite Tagung einrichten
miissen — méglichst an einem anderen Ort
und entsprechend .den west- und nord-
deutschen Ferienordnungen um 2-3 Wochen
versetzt. Schon bei der Jubiliumstagung
1975 waren die Anmeldungen kaum zu
bewiltigen (877 Teilnehmer). Das betrifft
nicht nur den Saal, die Unterkiinfte, die
Verpflegung, - sondern auch besonders die
Vielzahl der kiinstlerischen Kurse und die
Verengtheit des:Gelindes der Freien Wal-
dorfschule Uhlandshéhe durch eine um-
fangreiche Bautitigkeit.: In diesem Jahr
erlebten wir 14 Tage vor Ferienbeginn
einen leichten Schock: auf dem Weg zur
Schule war uns die Zahl von 835 Ange-
meldeten genannt worden, beim Eintreffen
kam die Mitteilung, da man durch die
heutige Post auf die Zahl von 900 gekom-
men war. Es wurden sofort die notwen-
digen Ginge und Erkundungen vorgenom-
men: wiren z.B. — wie bei fritheren Ge-
legenheiten — in den benachbarten Volks-

oder Hoheren Schulen Ausweichméglich-
keiten; -wire eine Paralleltagung driiben
in der Freien Waldorfschule am Kriher-
wald moglich; wiren die Vortrige alle ins
Siegle-Haus in die Stadt hinunter zu ver-
legen — wo 1923 Rudolf Steiner die Oster-
tagungen der Freien Waldorfschule einge-
richtet hatte? Ein Ausweichen an andere
Schulen war aber nicht méglich; auch eine
Paralleltagung lief sich nicht improvisieren,
im Hinblid auf die doch zu grofle Ent-
fernung zwischen der einen und der ande-

“ren” Stadtseite; und der Gang zum Siegle-

Haus und wieder herauf zu den Seminaren
und kiinstlerischen Ubungen ist durch den
starken Verkehr im Gegensatz zu den
zwanziger Jahren beschwerlich und un-
wirtlich geworden. — So wurde beschlossen,
die Vorttige doppelt. zu halten, unter
Hinzuziehung des nahen Rudolf-Steiner-
Hauses, weitere Seminare und kiinstleri-
sche Kurse - einzurichten, die Eurythmie-
Auffiihrung und auch die Abendveranstal-
tungen doppelt abzuhalten.

Diese notgeborene Einrichtung hat sich
bewihrt: noch nie vorher ist das reibungs-
lose Funktionieren der Organisation so
gerithmt worden. Dafiir ist allen Tagungs-
helfern herzlich zu danken und fiir ihr
unermiidliches Hand-in-Hand-Arbeiten. Es
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ist aber auch den Rednern zu danken, die
ihre Vortrige zweimal hielten; es ist dém
Eurythmeum Stuttgart in herzlicher Ver-
bundenheit Dank zuzurufen fiir die Auf-
fithrungen und auch fiir die Unterstiitzung
in den Eurythmiekursen; es ist besonders
auch den Kollegen, die zusitzlich Seminare
und kiinstlerische Kurse iibernommen
haben, Dank zu sagen.

Die Verlegung eines Tagungsortes nach
West- oder Norddeutschland wird jetzt
sogar auch durch die Teilnchmer nétig —
fast die Hilfte der Stuttgarter Tagungs-
teilnehmer kommt in den letzten Jahren
aus Baden-Wiirttemberg selbst, andere

Schulbereiche haben gleichzeitig noch Un-'"

terricht, Beurlaubungen fiir eine Tagung
sind im Schlufi-Semester nicht iiblich. Es
wurde gelegentlich gefragt, ob der von
Jahr zu Jahr sich steigernde Andrang viel-
leicht doch auch pragmatisch bedingt sei,

durch Lehrerarbeitslosigkeit u.i. Wir be-

achten ‘diesen Punkt sorgfiltig. Wir sehen
bis jetzt keine Bestitigung der Frage.
Heute zeigt sich (wie auch in den Wal-
dorf-Lehrerseminaren) ein immer stirkeres
Herandringen ehemaligér Waldorf-
schiiler (iibrigens war die Hilfte der Teil-
nehmer aus der Kategorie 20-30jihrige).
Aber man darf von einem Suchen nach
einer neuen Orientierung und Motivierung

fiir den Lehrerberuf sprechen; die Erzie-
hungskunst Rudolf Steiners wird als Be-
reicherung, als Quelle der Begeisterung
erlebt. Man empfand wieder, dafl -die
Gliederung in die aufnehmende Arbeit bei
den Vortrigen, in Auseinandersetzung und
Klirung bei den Seminaren und Ausspra-

- chen, in das emsige Tun bei den kiinstleri-

schen Kursen eine Wohltat ist, die man den
Hinweisen Rudolf Steiners verdankt. Was
man schon zu Beginn bei der doppelt
gezeigten Monatsfeier an den Kindern an
Lebendigkeit wahrnahm, wurde von Tag
zu Tag mehr verdeutlicht im Eindringen,
im Hoéren und Tun. Das Tagungsthema
»Von den therapeutischen Aufgaben der
Schule in der Gegenwart« sprach von einer
besonderen Aufgabe der Schule fiir das
Sozialleben des 20. Jahrhunderts, diesmal
von der Frage ihrer heilenden, gesunden-
den Wirkungen. Es wurde nirgends nur

_negativ-kritisch an in der &ffentlichen

Diskussion gebriuchlidie Fragen ange-
kniipft — es wurde von den heilenden
Wirkungen im Kérperlichen, im Seelischen
und in den geistigen Bereichen gesprochen.
Was von Rudolf Steiners Jahrhundertbe-
deutung sich besonders auch durch -seine
Erziehungskunst in das soziale Leben der
Menschheit auswirkt, das wurde in jeder
Stunde dieser Tagung offenbar. EW

Ein Waldorfkindergarten in Windhoek

Der Deutsche Waldorfkindergarten in
Windhoek wurde am 18. Juni 1976 offiziell
erSffnet. Herr Helmut Bleks hief die vie-
len Giste, iiber 80 an der Zahl, herzlich
willkommen und dankte verschiedenen of-
fiziellen Instanzen fiir Hilfe und Entge-
genkommen, Auch dankte er dem anthro-
posophischen Lesekreis fiir seine Unter-
stitzung und Mithilfe. Hiernach hielt ein
Kollege der Kapstidter Waldorfschule eine
kurze Ansprache. Er griff einige pidago-
gische Hauptmerkmale des Kindergartens
heraus und skizzierte,. wie diese dann in
verwandelter Form in den ersten Schul-
jahren in grundlegender Weise weiterwir-
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ken. Anhand’ einer mitgebrachten kleinen
Ausstellung von Schiilerbildern konnte
manches aufgezeigt werden. Er konnte
auch die guten Wiinsche der Kollegen und
Freunde der zwei Kapstidter Waldorf-
schulen iiberbringen.

Anschlieflend wurden die schén einge-
richteten zwei Kindergartenriume mit
ihren vielseitigen Holzspielsachen, Holz-
mé&beln, Puppenecken, Wollzwergen, Stoff-
puppen und dergleichen besichtigt. In
einem Vorzimmer waren die Zeichnungen
und ersten Malversuche der Kinder zu se-
hen. Der eigentliche Kindergartenbetrieb
hatte vor zwei Monaten begonnen, und die



Zahl der’ Kinder war auf 25 gestlegen
Weitere Anmeldungen liegen vor. — Die
Stimmung unter den Gisten war freund-
lich, wohlwollend und interessiert. Uber
die Eréffnung wurde auch in den Zeitun-
gen der drei Landessprachen (Deutsch,
Afrikaans und Englisch), teilweise mit Bil-
dern, berichtet.

Der eigentlichen Erdffnung war viel At-
beit vorangegangen. Im August 1975 war
ein »Verein- zur Forderung der Waldorf-
pidagogik« gegrundet worden. Kurz da-
nach hatte man ein schones, altes Haus in
der Nihe des Stadtzentrums mieten kén-
nen. Nun wurde in milhevoller Arbeit al-
les hergerichtet. Der terrassenformige Gar-
ten mit einigen " alten' Biumen wurde
umgestaltet, Grasflichen angelegt, grofle
Sandkisten gebaut, Ziune geflickt usw. Am
Hause selber. war viel zu tun: Dachrepara-

turen, Ausbesserung von Wandputz, neue
sanitire Anlagén wurden eingebaut, und
zuletzt wurde alles in frischen hellen Far--
ben gestrichen. Fast alle Arbeiten waren
durch freiwillige Hilfe erfolgt. -Viele El-
tern arbeiteten mit. Ein kleiner Trupp von
ilteren Kindern der Farmschule fiir Ein-
geborene des Herrn Bleks arbeiteten tat-
kriftig mit.

Heute arbeitet der XKindergarten mit
zwei ausgebildeten 'Waldorfkindergirtne-
rinnen: :Friulein Marianne Spring -und
Frau Barbara Gramser.. Man erstrebt den
Aufbau einer Waldorfgrundschule mit den
ersten drei bis vier Klassen. Hiernach
konnten Kinder in das Internat der Wal-
dorfschule Kapstadt iibersiedeln oder in -
6ffentlichen Schulen eingeschult werden.

.R'upert Briunlich

Berichtigung

Zum Beitrag »Uber den Roten Heinrich und anderes« in Heft 7/8 — 1976: Auf Seite 347,
18. Zeile von unten, mufl es statt Nibelungenlied heiflen: Hildebrandslied.
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Freie Waldorfschule Ulm
7900 Ulm
ROmerstraBe 97

sucht

Oberstufenlehrer

fir Deutsch/Geschichte und Englisch,
mdglichst mit Fekultag

sowle

Handarbeitslehrerin
mdglichst mit Kenntnigsen im Buchbinden

und
Heileurythmistin

Méglichst zum 1. 10. suchen wir eine

Lehrkraft
far unsere mittlere Schulstufe.

Fir die kleine, bisher gut gefiihrte Klasse
ist initiative, freiheltliche Arbeitsweise
erwiinscht

Priv. Heimsonderschule
fur seelenpflegebediirftige Kinder
Haus Hori

7766 Gaienhofen-Horn
(Bodensee)

Telefon (0 77 35) 20 63
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Der Zugang

zum Studium
muyf3 neu gestaltet

werden

Gesellschaftspolitische
Argumente zur Uberwindung
des Numerus clausus

Eine Stellungnahme des Bundes der Freien
Waldorfschulen zur Frage des Hochschul-
zugangs.

Mit Beitragen von Erhard Fucke, Alkmar
von Kiigelgen und Stefan Leber.

Ca. 60 Seiten, kartoniert ca. DM 8.—.
Die gegenwirtig giltige Regelung des
Hochschulzugangs wirkt nicht nur auf die
padagogischen Bedingungen des Lernens
und das soziale Klima der Schule stérend
zuriick, sondern auch destruktiv auf jene,
die auf einen Studienplatz z. T. lange war-
ten miissen. Wer als Padagoge das Unzu-
reichende, ja Destruktive einer technokra-
tischen Regelung wie des Numerus clau-
sus wahrnimmt, ist nicht nur legitimiert,
sondern dariiber hinaus aufgerufen, {iber
sinnvollere und menschenwirdigere bil-
dungspolitische Regelungen sich Gedan-
ken zu machen. Uberlegungen in diesem
Sinne werden hier vorgelegt.

An ihnen arbeiteten Eltern, Lehrer und
Hochschullehrer mit, handelt es sich doch
um eine Problematik, die Schule und Hoch-
schule gemeinsam betrifft. Sie alle fah-
len sich verantwortlich fir die Schiiler, die
in ihrem Ausbildungsgang durch den un-
zulanglich geregelten Hochschulzugang
betroffen sind. Der Versuch, ihnen zu hel-
fen, ist eine ernste gesellschaftspolitische
Aufgabe. Der Bund der Freien Waldorf-
schulen als ZusammenschluB der nach der
Padagogik Rudolf Steiners arbeitenden
Schulen in der Bundesrepublik méchte mit
dieser Stellungnahme einen Beitrag zur
6ffentlichen Diskussion dieser Problema-

tik leisten.
VERLAG
FREIES
GEISTESLEBEN



BUCHHANDLUNG FREIES GEISTESLEBEN, STUTTGART

Ihre Bucherwiinsche

erfiillen wir postwendend und zuverlassig.

Neben einem vollstindigen Lager der anthroposophlechen Literatur fihren wir ein breit-
gefachertes Angebot aus den folgenden Gebieten:

Archiiologie - Asien - Jugendbiicher - Kunst - Literatur - Naturwissenachaften - Mythologie
und Marchen - Philosophie - Vor- und Friihgeschichte - Geographle und Vilkerkunde.
Wir kaufen stets gebrauchte und alte Bicher,

BUCHHANDLUNG FREIES GEISTESLEBEN - 7000 STUTTGART 1
Postfach 728 - AlexanderstraBe 11 und RotenbergstraBe 4 - Telefon 07 11 /24 04 93
BUCHHANDLUNG - ANTIQUARIAT - VERSAND

Neuauflage !

Plan und Praxis des Waldorfkindergartens

Herausgegeben von der Internationalen
Vereinigung der Waldorfkindergarten
4. Auflage, 96 Seiten, kartoniert DM 6,—

VERLAG
FREIES
GEISTESLEBEN

Goldachmledemeisterin
| Marion Wenzl-Thomee
Indlviduelle Kleinodien

Heimdall-Verlag
M. u. C. Wenz!

Versandbuchhandel

7012 Fellbach
Dr.~Jul.-Mayer-StraBe 15
Ruf (07 11) 58 25 56

Aus eigenem Verlag (Gesamtliste anfordern)
Letzte Gedichte

von Monica v. Miltitz 9.60
In Bereitachaft

Gedichte v. Ida Riichardt 6.60
Kreuzweg

Sonette v. Ruth Stuhlmann 1.50
Oberall wartet das Wort

Gedichte v. Rudolf Treichler jr. 13.80
Plastiken. Foto-Band

v. Manfred Welzel 10.~

Alle Werke Rudolf Steiners. Alle Bilcher aller
Verlage, Buchprospekte frei. Mineralien-Holz-
splelzeug — ARPA-Musikinstrumente. Stockmar-
Farben — Wachse — Stifte — Bl8cke — Ker-
zen. Geschnitzte Holzrahmen.

Wir suchen
fir unsere leicht lernbehinderten Kinder

Lehrer(in)
(Waldorfschulp&dagogik, kleine Klassen)

Heilpadagoge,
Erzieher(in)
(Gruppenbetreuung)

Waldorfechule in nachster Nihe.

Heil- und Erziehungsinstitut Georgenhof

7770 Uberlingen-Bambergen (Bodensee)
Telefon (07551) 6 1309
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Wir suchen eine

Kindergartnerin

fir die 4. Gruppe Im

Waldorfkindergartenneubau

Stuttgart-Sonnenberg ab sofort.

Schriftliche Bewerbungen an

Frau Ursula Hartel

7000 Stuttgart 70
Erisdorfer StraBe 14
Telefon (07 11) 45 28 86

men?

8700 Wiirzburg
Wendelweg 11

Freie Waldorfschule Wiirzburg

Welcher Waldorflehrer wire in
der Lage, von Oktober 1976 bis
einschlieBlich Februar 1977 den
Hauptunterricht einer 4. Klasse
mit ca. 30 Kindern zu uberneh-

Das kleine
Lumpenkasperle
ganz grof3!

MICHAEL ENDI . e
Das kleine Lumpenkasperle

| Deutscher

URACHFAUS -

Auswabhl '76

§ Jugendbuchpreis

Unser kleines Lumpenkasperle von M. Ende und R. Quadflieg (28 Seiten, DM 17,-)
ist ganz grofl herausgekommen: Beim Wettbewerb um den Deutschen Jugendbuch-
preis 1976 hat es die Aufnahme in die Auswahlliste erreicht; das ist sozusagen der
zweite Preis, den es gemeinsam mit sechs anderen Biichern (bei iiber hundert Bewer-
bern) erhielt. Eine Auszeichnung, auf die wir stolz sein kdnnen, zumal es sich (zusam-
men mit »Felix Nadelfein«) um unser erstes Bilderbuch iiberhaupt handelt!
Auch bei einem groflen internationalen Wettbewerb in Japan (Nakamori-Preis) liefl
sich das Lumpenkasperle nicht lumpen: Es wurde als einziger deutscher Beitrag fiir
die Teilnahme ausgewihlt und konnte sich mit der zweithdchsten Punktzahl placieren.

URACHITAUS
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Erscheint im Oktober
Thomas Gobel

FEUER -ERDE"

Von Australiens Végeln, Blumen-
heiden und Feuerwildern.

Antipodisch in Allem, in der Mytho-
logie, in der Natur — ist der klein-
ste Kontinent: Australien. Thomas
Gobel hat in der packenden Form
eines Reiseberichts eine Natur-
kunde Australiens geschrieben. In
einer Fille von Begegnungen, Er-
fahrungen und Entdeckungen ver-
mittelt er dem Leser Aufschlisse
dber die grundlegenden Zige der
australischen Natur. Auf jhrem Hin-
tergrund erscheint uns die euro-
paische in einem neuen Licht.

Wir werden aufmerksam auf die
ganzheitlichen Lebensraume: die
lichten Waélder, deren Fortbestand
die riesigen Waldbrinde garantie-
ren — die unzihligen vogelbliitigen
Pflanzenarten und deren gefiederte
Besucher — die eigenartigen austra-
lischen GroBwildarten — die farben-
prachtigen Kakadus. Der faszinie-
rende Ausdruck dieser Natur tritt
dem Leser in einer Vielzahl von
Farbtafein und Zeichnungen entge-
gen.

Mit umfassenden phanomenologi-
schen Ordnungen entfaltet der Au-
tor eine lebendige Naturbetrach-
tung, die den Menschen als Erfah-
renden mit einbezieht.

»Hier sind die Walder Organismen,
in denen sich ein einheitlicher geo-
graphisch  abgegrenzter = Typus
durchgesetzt hat. Er bestimmt das
okologisch-rhythmische Geschehen

VERLAG
FREIES
GEISTESLEBEN






— Nenerscheinung

Gerhardwon dem Borne

DER
GRAL

Winzehund
Wirkungen

URACHHAUS

320 Seiten, 24 Abb. auf
Tafeln, 9 Zeichn., Leinen
DM 32,

Aus dem Inbalt:

Glastonbury / Das Ritsel
des Arthursitzes Camelot /
Tintagel / Irland — Hiber-
nia / Die Tempelstitte von
Stonehenge / Die Bretagne
als eine Heimat der Grals-
sage / Perronik der Einfil-
tige / Der Eremit der hellen
Bretagne / Der Gral als
Kelch / Johannes Scotus Eri-
gena / Der Gral als Stein /
Der nordische Gral / Der
Gral als Miihle / Der Gral
im Epos »Jiingerer Titurel«
Albrechts von Scharfenberg
/ Das Feuerheiligtum Takht-
i-Suleiman / Parzival — Par-
sifal / Parsifal und der Ma-
nichdismus / Der Gral in
den europiischen Katastro-
phen des 19. und 20, Jahr-
hunderts.

Soeben erschienen :

GERHARD VON DEM BORNE

Der Gral

in Europa
Wurzeln und Wirkungen

Die Untersuchungen Gerhard von dem Bornes iiber die
Verbreitung und Entwicklung der Gralidee in Europa
gehen auf ein 30jihriges Studium zuriidk, Er verarbeitet
in seinem Buch wesentliche neuere Forschungsergebnisse
auf den Gebieten der Archiologie, Mythologie und Theo-
logie. Anhand einer vergleichenden Methode kann nach-
gewiesen werden, dafl die Gralidee bereits vor der Zei-
tenwende in einer Form gepflegt wurde, an die sich spi-
ter christliche Esoterik anschlieflen konnte. Steinsetzungen
der Megalithzeit wie Stonehenge und Carnac bezeugen
mit ihrer dem Kosmos zugewandten Anordnung eine
Verwandtschaft zu der Gral-Imagination. Geistige Vor-
formen in der Bretagne bewirken, dafl diese spiter eben-
falls die Gralsage beheimaten kann. Erginzend zu den
westeuropdischen Bildern des Gral werden die nordischen
in Gestalt der »Wegzehrung« und der Miihle deutlich.
Eine andere Stromung fithrt der Manichiismus aus dem
persischen Raum bis nach Spanien. Schliefilich wird ge-
zeigt, wie die zentrale Bedeutung der Gralschilderungen
Wolframs von Eschenbach und Albrechts von Scharfen-
berg aufgrund der Zusammenfithrung aller dieser Per-
spektiven zustande kommt. Dariiber hinaus werden die
Vorbereitungen evident, aufgrund derer die Gralidee ge-
rade heute in neuer Metamorphose das Kulturleben mit-

416

~— URAGHHALS —












TTRNTE Soeben erschienen:

ch

iibe

die

Ver-
teidigung

37 Texte von Jugendlichen

ACHALS

Hrsg. von Irene Johanson - 120 Seiten, kart. DM 10,—

Bei dieser Sammlung bandelt es sich um Zeugnisse Jugendlicher, um eine
Art Werkstattgespriche mit sich selbst. Was sich da ausspricht, lifit sich
nicht mit Begriffen, Deutungen und Beurteilungen festlegen. Sonst verbor-
gen Gebhaltenes tritt bier in Erscheinung. Man kann es anschauen und anf
sich wirken lassen. Was in dem einen Leser zum Wiedererkennen fiibrt,
lést in dem anderen Verwunderung aus. Siegfried Lenz schrieb zu diesen
Texten:

»Nun hab ich sie gelesen — mit Zustimmung, mit Erstaunen, mit Betrof-
fenbeit. Offen bis zur Schutzlosigkeit sind einige der Texte, andere
beeindrucken durch Bekenntnisbereitschaft, vielen gemeinsam ist eine
splirbare Tramer im Verbiltnis zur Welt. Hier, scheint mir, ist jeder
Kommentar unnétig, und zwar einfach deshalb, weil die Texte selbst sich
zureichend und ganz von innen ber kommentieren. Jede Leseerlinterung
von aufen erscheint mir wie ein Versuch, diesen selbstindigen Texten, in
denen sich das Lebensgefiibl junger Menschen so freimiitig ausspricht,
eine Art kritischen Preisnachlasses zu verschaffen.«

Diese Sammlung ist dadurch entstanden, daf sich eine Gruppe Jugend-
licher diber einen Zeitraum von zwei Jabren Texte von ibren Alters-
genossen erbeten hat. Einziges Kriterium fiir die Autoren sollte die inner-
liche Ebrlichkeit sein. Aus der Fiille wurden dann nach Vorschligen des
Verlags und manchen Gesprichen die Texte ausgewiblt.
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Urbilder

voll dramatischer Rraft

Ein klassisches Jugendbuch:

Sagen der Volker

Von Atlantis, den Griechen und
Germanen zu den Streitern
fur das Christentum,

Neu erzahlt von Heinz Ritter

3. Auflage, 272 Seiten mit zahlreichen [liu-
strationen von Willi Probst, Pappband
DM 19,—

(ab 9 J))

Inhalt:

I. Sagen aus dem Altertum

Prometheus - Die Flut - Phaetons Sturz -
Persephone - Apoll und Delphi - Die Ké-
nige von Atlantis - Kreta - Arion - Kdnig

Krosos - Die Griindung Roms - Der Raub
der Sabinerinnen - Kdnig Milindo.

il. Sagen germanischer Frithzeit

Koénig Gylfis Betorung - Die Entstehung
der Welt - Bau der Burg von Asgard -
Thors Fahrt zu Utgard-Loki - Die Bindung
des Wolfs - Balders Tod - Lokis Bestra-
fung - Suttungs Met - Gotterdammerung -
Wieland der Schmied - Walter und Hilde-
gund - Siegfried - Der Untergang der Nife-
lungen.

ill. Sagen christlicher Zeit

Bruder Martin - Rolands Tod - Der Cid -
Das Igorlied - Parzival - Die Traume des
Olaf Osteson - Elisabeth von Thiringen.

v, Erzahltvon
Heinz Ritter

DR
V@LKER‘

Aus dem groBen Sagenschatz der Volker
sind in dieser Sammlung eine Anzahl der
schénsten zusammengestellt; lebendig ge-
bliebene Sagen, die ihre Bedeutung fir
uns nicht verloren haben, Kunstwerke
voll dramatischer Kraft, Berichte aus ver-
schollener Vergangenheit, erfillt mit Fra-
gen und Ratseln. Formen und Foigen mo-
gen im Verlaufe von mehr als einem Jahr-
tausend verandert worden sein, aber sie
bewahren noch Atem und Pulsschlag fri-
her Zeiten, wie kein Geschichtsschreiber
sie ahnlich zu vermitteln vermag.

VERLAG
FREIES
GEISTESLEBEN

Gesamtherstellung: Greiserdruck Rastatt





