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ERZIEHUNGSKUNST
MONATSSCHRIFT ZUR PADAGOGIK RUDOLF STEINERS

Jahrgang LI Heft 5 Mai 1987

Walter Liebendorfer

Erfahrung in der Geographie
und ihre Vertiefung zu geistigem Verstehen —
dargestellt an Beispielen aus Skandinavien

Im Lehrer der Oberstufe regt sich die Frage: Welche Bedeutung gestehen wir der
unmittelbaren geographischen Erfahrung zu in der Durchfiihrung unseres Auf-
trags, die Schiiler an das Wesen Erde heranzufithren, um in ithnen durch die
Erdenerfahrung Verantwortungsbewufitsein zu erwecken?* Es gilt als selbstver-
standlich, dafl wir im biologischen Bereich den Dialog mit der Natur nétig haben,
um diejenigen Gedanken zu entwickeln, die dem Wesen der Pflanzen oder der
Seelenart der Tiere nahekommen oder wenigstens entsprechen. Erste, willensbe-
tonte kindliche Erfahrungen fiithren uns auch zur Beriihrung, zum Erfiihlen und
Erspiiren der Erde selbst. Sie trigt alles Leben, nimmt es in seiner Verginglichkeit
in sich auf, wandelt es in der Verwesung und 138t es wieder aufs neue hervorsprie-
en. Frithkindliches Spiel im Arbeiten an der Erde, phantasiegetragenes Umgehen
mit irdischem Stoffe nehmen voraus, was sehr viel spater einmal, von Verstindnis
und Einsicht getragen, zur Pflege und Verwandlung unserer Lebensgrundlage, des
Mutterbodens, zu schaffen sein wird, was zur Gestaltung der Landschaft aus
geistig-moralischen Zielsetzungen heraus fijhren kann.

Vielfiltige Heranfiibrung der Schiiler an die Erde

Alle piadagogische Tdtigkeit geschieht in Metamorphosen. Wie uns jedes kindli-
che Alter in neue Bereiche menschlichen Wesens hineinfiihrt, so auch die Tatigkeit

* Dieser Aufsatz ist die umgearbeitete Fassung eines Vortrags, der am 15. 10. 1986 auf der
6. Stuttgarter Arbeitswoche fiir titige und kiinftige Oberstufenlehrer an Waldorfschulen gehalten
wurde. Ein Bericht iiber diese Tagung erschien in »Erziehungskunst« 2/1987, S. 119 ff. — Aus den
beim Vortrag gezeigten Zeichnungen und Aquarellen sind di¢ Beispiele im farbigen Bildteil dieses
Heftes ausgewihlt. — Zu der in diesem Beitrag vertreténen Auffassung der Erde vgl. den Aufsatz
von Ernst-Michael Kranich im vorigen Heft der »Erziehungskunst« auf S. 240 ff. (besonders
S. 252-255).
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des Lehrens und Erziehens. Hausbauepoche, Kartenzeichnen, Pflege des Schulgar-
tens im Wandel der Jahreszeiten, all dies fiihrt uns an Aufgaben heran, die wir an
der Erde und mit der Erde zu vollziehen haben. Beim farbigen Erzihlen des
Lehrers, der versucht, all die Tatsachen, die zu vermitteln sind, an Umfassenderes
anzuschlieflen, beim gemiithaften Verweilen in menschlicher Begegnung, bei for-
mender und malender, auch singender und sprechender Titigkeit entsteht im
Kinde allmihlich ein inneres Bild der Mutter Erde, die man lieben kann. Noch ist
es nicht méglich, in der dufleren Begegnung der Kinder mit fremdartiger Land-
schaft auch das innere Bild mit entstehen zu lassen. Der Vierzehnjihrige setzt sich-
mit einiger Scheu dem Ausblick in eine groflartige oder gar iiberwiltigende Land-
schaft aus. Hinter fremd und hart klingenden Wortfassaden versteckt er seine
zaghaften Empfindungen. Hier wiren Briicken zu bauen, um das Erfassen der
Bilder, die sich im Seeleninnern formen wollen, erst mdglich zu machen.

Geologieepoche in der neunten Klasse. Der junge Lehrer erzihlt temperament-
voll von einsamen Bergesgipfeln, die sich in langen Zeiten durch Faltung und
Deckeniiberschiebung im Zusammenwirken mit Verwitterung und Erosion her-
ausgebildet haben. Auch beschreibt er Alpenkliifte und abgrundtiefe Schluchten,
erfiillt von tosenden, wild wirbelnden Wassern. Ein phlegmatisch-melancholischer
Schiiler meldet sich. Ja, so meint er, »das alles ist eigentlich fast genauso wie bei
mir, nur gibt es da meist Tiler«. Der iiberraschende Kommentar des Schiilers wird
fiir den Lehrer zum Schliissel fiir vieles, was spiter in manchen Jahren pidagogisch
zu vollziehen ist.

Das Erleben des Vierzehn- oder Fiinfzehnjihrigen ist eben doch manchmal so
ganz anders als die vorwiegend gedankengetragene, Erklirungen suchende
Betrachtungsweise des Lehrers. Wenn es ihm méglich ist, wird auch der Fiinfzehn-
oder Sechzehnjihrige seinem eigenen Erleben andersartigen Ausdruck verschaffen,
als es der Lehrer wohl erwarten méchte. Dabei treten gerade nicht Narurerklirun-
gen in den Vordergrund, wohl aber findet man Bilder eines Geschehens, vielleicht
auch den Ausdruck seelischer Dynamik.

Geologisch-geographische Exkursion mit einer zehnten Klasse

Auf geologisch-geographischer Exkursion mit einer zehnten Klasse. Lange,
miihselige Busfahrt von Stockholm nach den Lofoteninseln!. In Angermanland,
‘der Karte nach noch in der Mitte Schwedens gelegen, in geographischer Wirklich-
keit aber doch schon zu Nordschweden gehérig, kommen wir zu Fischerdorfern,
die einige Ritsel aufgeben. Unter den Landungsbriicken wachsen nimlich Him-
beerstriucher. Die Fischerboote.aber schaukeln erst in einigen Metern Entfernung
von den Briicken. Fiir den kundigen Geologen und Geographen offenbart diese
Tatsache mit einem Mal das Ereignis der Hebung der skandinavischen Kiisten.
Und nur allzu gern und allzu schnell prisentiert auch der Lehrer vor einem
derartigen Lehrbuchbeispiel die allgemein angenommene Erklirung. Durch die

1 Es handelt sich um eine Klasse der Kristofferskolan in Stockholm.
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gewaltigen Eismassen der Eiszeiten sei nimlich die ganze Halbinsel in eine halb-
fliissige Magmamasse eingetaucht, um dann nach Abschmelzen der Massen wie-
derum ans Licht zu kommen. Es wird auch keinem Schiiler die geringsten Schwie-
rigkeiten bereiten, diese Losung des Ritsels sofort zu verstehen und dem Lehrer
alles aufs Wort zu glauben. Und doch — was konnte es nicht einbringen, die
Schiiler das ganze Ritsel der Hebung eines michtigen, 40 Kilometer tief reichen-
den Granitmassivs fiir einige Zeit mit sich herumtragen zu lassen, es mitzunehmen
in die Berge etwa, die in der Nihe der Fischerdorfer steil aufragen.

Man klettert also hinauf. Dies kostet zwar einige Miihe, bringt jedoch ganz
andere Erfahrungen ‘ein, die weiter tragen als die geglaubte Erklirung. Wihrend
einer Verschnaufpause blicken wir von halber Hohe auf die Fjordlandschaft.
Drauflen erfihrt ein Raubvogel durch die aufsteigende, spitsommerlich warme
Luft kostliche Leichte. IThm bleibt wohl das Keuchen erspart. Weiter! Hoch iiber
uns im Berg lockt die »Rauberhshle«. Ja, wirklich eine Héhle, im Granit! Wasser
tropft vom Dach, aber ausgehéhlt hat diese Hohle die Meeresbrandung. Ganz
oben das kahle, abgerundete Plateau des Skuleberges. Unweit davon Meeresgeroll.
Nun liegt es vor Augen: Seit der letzten Eiszeit, also innerhalb von 10 000 Jahren,
wurde der Berg 290 Meter aus dem Eismeer nach oben getragen. Man konnte es
auch anders ausdriicken: Schwere Bergesmassen, ja das ganze Land wurden aus der
Tiefe gehoben und gleichsam dem Himmel etwas niher gebracht. Das gewaltige
Ereignis der Hebung erhilt durch die unbewuflt verglichene Erfahrung des eigenen
Steigens, vollbracht in erlebbarer (weil miihseliger) Willenstitigkeit, eine vollig
andere Dimension als durch die zur mechanischen Vorstellung reduzierte oder
abgeschattete Erklarung.

Spiter, nach hnlicher Tour auf den Lofoten, wobei es noch etwas héher
hinaufging, schrieb eine Schiilerin folgende Zeilen in ihr Reisetagebuch:

Ein Wille fiihrt mich langsam

zum Gipfel, den ich noch

nicht sehen kann.

Ich strebe

Ich ziehe mich zih

nach oben.

Ich gebe all meine Kraft und all meinen Willen
dem Berge unter meinen Fiifflen

Ich strebe nach einem Ziel.

Keuchend und warm lagen wir ausgepumpt da und genossen die »Belohnungx, die
Aussicht — am Abgrund — auf die andere Seite.
Vertiefung des Erlebten durch neue Betrachtungsweisen des Werdenden

Die Vertiefung eines solchen Erlebens geschieht nicht gerade im Fluge. Sie sétzt
neue, zunichst immer wieder ritselvolle Erfahrung voraus. Weitere, miihselig
erreichte Ausblicke ergeben sich, iiberraschende Perspektiven treten auf. Wir
sehen Kiisten, im siidlichen Schweden etwa, welche, unverindert im Niveau, heute
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wie ehemals am Meeresspiegel liegen. Wir iiberblicken Senkungen, welche die
heutigen Nord-Ostseeverbindungen schufen. Wir diirfen dabei sein, wie jungfriu-
liches Ackerland erstmalig unter den Pflug kommt (noch vor ein paar Jahrzehnten
.spielten die Kinder im Schilf). Schliefilich kénnen wir es nicht nur auf der Karte
nachvollziehen, sondern auch wirklich selber einsehen: Skandinavien erhebt sich
als Ganzheit, gleich einer Muschel, einem Gewdlbe, in schonster Gestalt — nicht
ebenmiflig, aber doch wie im Zeitenlaufe fliefend, den Punkt grofiter Leichte
langsam nach Westen verlagernd.

Aus der Sicht des Biologen oder auch des Landwirtes ergeben sich wiederum
neue Erfahrungen. Betrachten wir das Gebiet, welches nach der letzten Eiszeit
unter dem Wasserspiegel gelegen war, in heutiger biologischer Perspektive, so
bringt es, durch lehmige Ablagerungen begiinstigt, eine verhiltnismifig reiche
Pflanzenwelt hervor. Die besten Ackerbaugebiete im Lande befinden sich gerade
dort. Mancherorts, im mittelschwedischen Gebiet etwa, liegen kahle, hiufig auch
kiefernbewachsene Granit- oder Gneiskuppen wie eingesprengt in grofiflichige
Landbaugebiete. Altestes Urgebirge Europas (urspriinglicher fennoskandischer
Schild) wird hier wie durchdrungen von zwar noch unreifem, aber doch im Ansatz
fruchtbarem Boden. Die eiszeitliche Senkung und danach das Wiederaufrauchen
aus den Wassern bedeutete: Verjiingung, Erneuerung, vielversprechende Befruch-
tung einer frith versteiften Bildung durch das wisserige Element.

Betrachten wir an dieser Stelle die Kulturentwicklung nachfolgender Zeiten, so
kénnten wir aus den ganzen Denkgewohnheiten unserer Zeit heraus wohl versucht
sein, alles Spitere aus ursichlichen, mechanisch gedachten geologischen Ereignis-
sen und daraus folgenden Vegetationsverhiltnissen ableiten zu wollen. Dem natur-
wissenschaftlich geschulten Lehrer wird es geradezu schwerfallen, einem oft geiib-
ten kausalen Gedankenfaden nicht einfach nachzulaufen. Dabei wire jedoch zu
bemerken, daf bei Anlehnung an neodarwinistische Gedankenginge das Altver-
gangene nicht etwa als ursichlich gedeutet wird, sondern als mehr oder weniger
zufillig, hchstens nach bekannten mechanischen Prinzipien verlaufend, aufzufas-
sen wire. Alles Bilden und Umbilden der geographischen Gestalt wire Resultat
des allgemeinen Kampfes oder Spieles aller Krifte der Natur.

Nun bringen neuere Gedanken auf biologischem Felde das Erleben vergangener
Gestaltungen in einen Zusammenhang mit dem eigentlich Werdenden?. Im Erfas-
sen der Pflanzenmetamorphose konnte deutlich werden, dal Werdendes wie aus
der Zukunft kommend gesehen werden kann’. Auch die Entwicklung des Men-
schen konnte unter verinderter Perspektive in dieser Weise neu betrachtet wer-
den*. Sollte es méglich sein, auch das Werden der Ganzheit Erde als. Ausflufl eines
sich immer wieder erneuernden und entwickelnden Lebens zu begreifen? Auch
geologische Organe wie etwa der fennoskandische Schild zeigen Spuren fliefender

2 Séren Lovtrup: The four theories of evolution, Rivista di Biologica No. 1-3, 1982.

3 Jochen Bockemiihl: Auferungen des Zeitenleibes in den Bildebewegungen der Pflanze; in:
Elemente der Naturwissenschaft, Nr. 7, Dornach 1967.

4 Wolfgang Schad: Gestaltmotive der fossilen Menschenformen, in: Goetheanistische Naturwis-
senschaft Bd. 4, Stuttgart 1985.
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Bildung, geben Zeugnis spiterer Verhirtung wie auch neuerlicher’ Aufweichung
und Metamorphose. Die spiter erfolgenden Schichten-Ablagerungen mit den
erhaltenen Spuren des Lebens der entsprechenden Epoche nehmen sich aus wie
Fuflspuren der Entwicklung. Sie sprechen zu uns von plétzlich auftretender Viel-
falt lebendiger Formung, von Versteifung und Spezialisierung, dann auch wieder
von neuetlicher Bildung und Umbildung.

Das eigentliche Ereignis der Evolution aber bleibt im Aufieren unbeobachtbar.
Es ist im Denken zu vollziehen und kann nur dort erfahren und beobachtet
werden. So gesehen hat auch die Verjiingung iltester Landschaften, wie etwa der
schwedischen oder gar der finnischen weithin wassergestauten Gebiete, nicht
unbedingt eine ursichliche, wohl aber eine auf die Zukunft gerichtete, prospektive
Bedeutung. Wie noch aufzuzeigen ist, tritt dies im modernen Bewufitsein beim
Kampf um die zukiinftige Landschaftsgestaltung zutage. Was fiir die Zukunft
gewollt wird, was gleichsam aus der Zukunft in unsere Zeit hereingeholt wird, ist
das letztlich Entscheidende. Diese giiltige Erfahrung darf uns Fiihrer sein zu
Exkursen, die frilheren Zeiten gelten, in denen das moderne Selbstbewuftsein des
Menschen eben noch nicht auftreten konnte.

Bilder skandinavischer Landschaften

In den einzelnen Bildern der skandinavischen Landschaften fallen verschiedenste
Pflanzengesellschaften ins Auge. Wir stehen mit einer 11. Klasse in einem der
wenigen noch verbleibenden Laub-Urwilder der Insel Oland. Jetzt, im Mai, ist
dies eine klingende Welt. Der Chor der Vogel zieht sich schon ganz durch die
immer heller werdenden Nichte hindurch. Dunkelgriiner Efeu ranke sich an den
michtigen alten Stimmen der Ulmen und Eschen empor. Das erste, zarte Griin der
Linden webt vermittelnde Schleier zwischen dém lichten Frithlingshimmel und
dem braunen, humusduftenden Waldboden. Der Wald bliiht zu dieser Zeit am
Grunde. Bald genug wird ein griines Gewdlbe, gebildet aus der vielfiltigen, sich
jetzt entfaltenden und entwickelnden Blitterwelt, wie abschirmend Licht und
Sonne abdunkeln. Dafiir belebt sich die Humusschicht. Zu dieser Zeit, gegen
Mittsommer, wird auch der Klang verstummt sein. Was bleibt, ist die im Miicken-
gesumme vibrierende, feuchte Abendluft und der Sologesang der Amseln.

Gar nicht fern von hier schimmert im hellsten Schein eines grofien, weiten
Himmelsgewdlbes die 6lindische Alvar-Heide. Auf anstehenden ordovizischen
Kalksteinschichten ist der dortige Mutterboden mager und iibrigens auch nur sehr
spirlich vorhanden. Fiir unsere Siebzehnjihrigen ist es immer eine véllige Uberra-
schung, so ganz unerwartet sich weit drauflen zu finden, in einer ganz dem
Himmel zugekehrten Welt mit weit entferntem, flachem, kreisrundem Horizont.
Es bedarf schon der Hinwendung zu all den tausend winzig kleinen, feinst geform-
ten Einzelheiten der Pflanzen und Tiere, um sich hier nicht in irgendeiner Sehn-
sucht oder auch im sinnlosen Geschwitz zu verlieren.

"Wir erziehen uns zur nétigen Achtsamkeit mit Hilfe unserer Aquarell- und
Zeichenblitter. Wie ganz anders und um so viel schwieriger ist es hier, Pinsel und

325



Stift so zu fiihren, dafl etwas vom Leben drauflen im eigenen Schaffen aufleben
kann — als in den oft schon sehr gekonnten Versuchen im Rahmen der Schule. Wir
machen so die grundlegende Erfahrung des unbedingten Zusammengehérens von
Pflanze und Boden.

Bei niherem Zusehen zeigen sich einige Einzelheiten noch in etwas anderem
Lichte. Die Pflanzengesellschaften des 6lindischen Alvars enthalten deutliche Ele-
mente der siideuropiischen Steppenheiden, andererseits aber auch Elemente der
arktischen und subarktischen Floren. Hier schieben sich gleichsam verschiedene
Lebensstile ineinander, was nur vom zeitlichen Werden her verstindlich ist. Wir
konnen manches lernen, wenn wir dieses Werden in uns lebendig zu machen
versuchen. '

Phasen der nacheiszeitlichen Besiedelung

In der nacheiszeitlichen Besiedelung der zunichst verédeten, vom Eise befreiten
oder aus dem Eismeer aufsteigenden Lande sind heute noch, vor allem durch die
Resultate der Pollenanalyse, verschiedene Phasen zu erkennen. Wir finden sie dann
auch im Verwobensein der Pflanzengesellschaften wieder. Im Gefolge des schmel-
zenden Eises vollzog sich zunichst die Einwanderung der subarktischen Pflanzen
und Tiere, auch der nacheiszeitlichen Rentierjager. Danach friihe Besiedelung mit
Birken, Kiefern und Wacholderstrauchern. Neue Vorstdfle des Eises, also Regres-
sionsphasen, und wieder erneutes Schmelzen. Morinenriicken, die sich heute
deutlich in ost-westlicher Richtung weithin verfolgen lassen, zeugen davon.
Erneute Wirmezufuhr und Ausbreitung der Laubwilder mitteleuropiischer Art
wie auch der Steppenpflanzen bis weit nach Norden. Zeitweilig greifen Meeres-
arme tief in die Ausgestaltung des heutigen Ostseeraumes hinein. Wihrend der
sogenannten Yoldiazeit (ca. 7000 v. Chr.) streckte sich ein Arm des westlichen
Nordmeeres in dreifacher Gliederung gegen Osten. Bottnischer Meerbusen, finni-
scher und baltischer Meerbusen werden angelegt. Die ganze Gestaltung des &stli-
chen Ostseeraumes, die sich kulturell wohl erst in Zukunft in ihrer vollen Bedeu-
tung zeigen kann, bahnte sich damit an. Dies geschah zu einer -Zeit, als die
britischen Inseln noch mit Kontinentaleuropa vereinigt waren. Was dann Senkun-
gen im Nordseeraume an spiteren Inselbildungen erschufen, formte sich hier im
Osten als dreifache Differenzierung. Die neue Gestaltung wurde spiter abgegrenzt
vom westlichen Einfluff durch die Hebung der skandinavischen Halbinsel.

* Weiterhin flieflen jedoch die wirmenden, feuchten Luftmassen vorwiegend von
Westen nach dem Osten hin. Sie machen eine Kulturentfaltung im Norden iiber-
haupt erst mdglich. Was meteorologische Statistik nie voll erfassen wird, ist die
Ausbildung der charakteristischen Grofiwetterlagen, wie sie manchmal durch
Monate hindurch das Erleben der Menschen bestimmen (so etwa im Januar/
Februar 1987). Das Uberwiegen der westlichen Strémung (z. B. im Verlauf des
Spitherbstes 1986) bedeutet raschen Wechsel der Wetterlage, Einflieflen feuchter,
warmer Luft, Wachstum und Gedeihen der Pflanzenwelt. Die Herrschaft dstlicher
Hochdruckgebiete wiederum bringt Kilte oder auch Hitze, Sonne und Trocken-
heit, sogar Diirre. Im menschlichen Erleben scheint im ersteren Falle ein terrestri-
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sches Element betont zu sein, im zweiten Falle ein kosmisches Element. In
manchén Frithjahrswetterlagen scheint sich die Erde iiberhaupt nicht mit dem
Geschehen am Himmel verbinden zu wollen, und das wisserige Element wird wie
abgewiesen. Da im Norden Hiillenorgane, die zwischen Himmel und Erde vermit-
teln und ausgleichen konnten, insgesamt nur schwach ausgebildet sind, ist der
kosmische Einflufl ohnehin stark, was aber die Pflanzkultur eher hemmt als
fordert. So ergibt sich als Aufgabe menschlicher Kultur die Entwicklung und
Ausbildung der Hiillenorgane, u. a. in Form einer ausreichenden Humusschicht.

Entstebung und Entwicklung der Kulturlandschaften

Als im Ubergang der Jungsteinzeit zur Bronzezeit vermutlich neue Vélker an die
Kiisten Skandinaviens gelangten, wurden Wilder gerodet, Ackerbau und Vieh-
zucht hielten Einzug, und neue, lichtere Kulturlandschaften entstanden (laut pol-
lenanalytischen Forschungsergebnissen). Wir stehen vor den ritselhaften Felsen-
zeichnungen an vielen Orten Mittel- und Siidschwedens. Schiffée kommen an,
Lebensbiume werden dem Felsen eingeprigt, Sonnensymbole zeigen sich iiberall
(s. Abb. auf S. 328). Mancherorts tauchen auch Bilder eines pfligenden Bauern
oder Priesters auf (s. Abb. einer Felszeichnung aus Litsleby, Tanum). Der Pfliiger
hilt einen Zweig oder Lebensbaum. Zwei Furchen sind gezogen. Zur dritten wird
eben angesetzt. Noch im letzten Jahrhundert fand sich eine Uberlieferung, wonach
die erste Saat im Friihjahr mit dem Ziehen dreier Furchen zu beginnen war, wobei
die Schollen nach der Sonnenseite fallen sollten. Auch der fiir das Wachstum
notwendige Zweig wurde angefiihrt.

Felsritzung bei Litsleby, Tanums, Bobuslin. Zeichnung von Max Roosman nach P. V. Glob.
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Felsritzung aus Bohuslin (westl. Schweden), vermutl. friihe Bronzezeit: Schiffe mit Lebensbaum.

Durch die Zeiten hindurch entwickelte sich nun eine Kulturform, die fiir den
schwedischen Raum typisch werden sollte, nimlich die der sogenannten Laubwie-
sen. Es handelt sich dabei um das Verweben von gelichtetem Laubwald und
vielfaltig zusammengesetzer, reich blithender und erst spat zu mihender Wiese.
Die Pflegetatigkeit der Laubwiesen war genauestens im Brauchtum geregelt, und
alle Titigkeit geschah als Gemeinschaftsarbeit. Nur wer sein Land pflegte, konnte
Anspruch darauf erheben (in diesem Zusammenhang bedeutete shivdac sowohl
pflegen als auch Anspruch erheben auf sein Recht). So entwickelten sich wohl
germanische Rechtsbegriffe in anderer Weise als die romischen. Bis in unsere Zeit
hinein erhielt sich oder verbesserte sich gar die Fruchtbarkeit des Bodens wohl mit
durch die stindige Pflege einer nicht versauernden Humusschicht. In spiterer Zeit
wurden dann die Acker und auch das Gartenland aus der »Wiesenmutter« ent-
lassen.

Man ibersieht leicht, dafl die urspriingliche Landbaukultur sich zu einer Zeit
entwickelte, wo im schwedischen Gebiet die heute so charakteristische Fichte noch
gar nicht vorkam. Deren Ausbreitung erfolgt erst zur Eisenzeit, von Nordosten
nach Siiden fortschreitend. Erst in der allerjiingsten Zeit kam es dann zu den
monotonen Fichtenwaldplantagen, die wir jetzt iiberall vorfinden. Durch Ein-
schrinkung der Weiden im Zusammenhang mit einer rationalisierten Agrikultur
horte die Pflege der Laubwiesen in den vierziger Jahren unseres Jahrhunderts véllig
auf.
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Die gegenwidrtige Problematik — Zukunftsfragen

Neuerdings wurde angeordnet, fiir jedes nicht gebrauchte Stick Weideland
Nadelwald anzupflanzen, was zu einer nicht riickgiangig zu machenden Versaue-
rung des Bodens filhren wiirde. Doch entflammt im Augenblick eine lebhafte
Debatte um die Ausformung der Landwirtschaft. Der Ausgang dieses Kultur-
kampfes wird sich tber Jahrhunderte hinaus in der Ausgestaltung des Pflanzenklei-
des manifestieren. Schweden »leidet« heute wie viele Linder an Uberproduktion
von Lebensmitteln, die zu subventionierten Preisen auf dem Weltmarkt abgesetzt
werden. Man erwigt in dieser Lage, alle nicht lohnenden, kleineren Héfe, beson-
ders in Nordschweden, aufzugeben, um dafiir Wilder anzupflanzen. Dafiir kénn-
ten die Ertrige der verbleibenden grofien Hofe durch den erhchten Gebrauch von
Chemikalien noch mehr hinaufgetrieben werden, was dann auch zu erhohter
Wirtschaftlichkeit fiihren soll.

Die Fragen sind jedoch offen. Von einer parlamentarischen Mehrheit wurde die
bereits stattfindende Uberdiingung und Vergiftung der Natur mit einer besonderen
Steuer belegt, die fiir jede Tonne Kunstdiinger und Gift zu entrichten ist. Die
einfliefenden Gelder sollen der alternativen, biologischen oder biologisch-dyna-
mischen Landwirtschaft zukommen. Uberraschend viele Menschen beginnen sich
heute fiir diese brennenden Fragen zu interessieren. Hier erlebt man, wie verschie-
den zukunftsgerichtete Willensimpulse in Menschen leben kénnen. Man sollte sich
von einer Entwicklung, die wie von selbst der Zukunft entgegenlduft, nichts
erwarten. Hintergriindig sind eben doch bestimmte Absichten und Zielsetzungen,
oft wirtschaftlicher Art, wirksam. Wie durch ausgesprochene Drohungen deutlich
wird, handelt es sich dabei um bestimmte Gruppeninteressen.

Den Lehrern obliegt hier eine entscheidende Aufgabe. Gelingt es, in den Schii-
lern durch sich wandelnde Erlebnisse und Erfahrungen das Wesen der Erde und
die Aufgabenstellungen ihrer riumlich differenzierten Organe wenigstens in ein
ahnendes Bewufltsein zu bringen, dann kdnnen wir darauf vertrauen, dafl aus
solchem Bewufltsein auch das tiefere Verstehen eines seit langer Zeit in den Raum’
hineingeronnenen geistigen Entwicklungsprinzips erwachsen wird. Erst ein derar-
tiges Bewufitsein kann zur Quelle werden fiir wirklich fruchtbare Entwicklungs-
impulse. Es sollte uns nachdenklich stimmen, daf es wie in unserem ganzen
Jahrhundert auch heute Knotenpunkte im geographischen Raume gibt, an welchen
ganze Volker oder abgegrenzte Volksgruppen sich gegenseitig in unbarmherziger
Weise zu vernichten suchen, weil eine situationsgemifle Lésung der Probleme
nicht gefunden werden konnte. Dabei betrifft jeder Krisenpunkt heute mehr denn
je zuvor die Ganzheit. Jeder Raumn wirft Fragen auf, stellt uns vor Probleme, deren
L3sung nicht aus einer isolierten geistigen Position heraus gefunden werden kann.
Um so viel mehr sollten wir uns zur Zwiesprache mit dem inspirierenden Genius
loci heranentwickeln, wie auch zum Einklang mit dem Genius mundi, dem leiden-
den, aber auch hilfsbereiten Geist der Erde.

Fiir einen spdteren Zeiutpunkt ist eine Fortfiibrung dieser Betrachtung in Richtung eines
mebr innerlichen Erlebens der Landschaften geplant, mit dichterischen Zeugnissen aus dem
Schwedischen und Norwegischen.
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Karl Fischer

Industriepraktika
Evfabrungen der Freien Waldorfschule Kassel

Es ist in der Waldorfschulbewegung wohl allgemein bekannt, daff die Kasseler
Waldorfschule seit 1969, angeregt durch die Initiative und das Konzept von Erhard
Fucke und seinem Team, thre Oberstufe ab der 11. Klasse differenziert hat. Die
Schiiler kénnen wihlen, ob sie von der 11. Klasse an im Abiturzweig bligben oder
eine praktische Ausbildung im Metallbereich, im Elektrobereich oder im Erzieher-
seminar durchmachen wollen’. 1979 kam die Schreinerausbildung hinzu, 1985 die
Ausbildung in lindlicher Hauswirtschaft (sog. Oko-Zweig)’. AuBerdem wurde
der Abiturzweig in sich noch insofern differenziert, als ein »Kunstschwerpunkt«
(11. und 12. Klasse) angeboten wird, allerdings ohne einen qualifizierten
Abschluff. Die Schiiler des allgemeinen Zweiges machen das Abitur oder Fach-
abitur, gehen aber mindestens ab mit der sogenannten mittleren Reife (Realschul-
abschlufl). Die jungen Leute der anderen Zweige machen ihre vorgeschriebenen
Priifungen und kénnen dann bei Lust und Fleif} (und Begabung) das Abitur oder
das Fachabitur nachholen. Diese Méglichkeit der Doppelqualifikation ist in linge-
rer Zeit von einigen Kollegen unserer Schule (ebenfalls von Erhard Fucke angeregt)
in dankenswerter Weise mit Akribie, Miihe und Fleiff ausgearbeitet worden®.

Es wurde aber bald deutlich, daf§ die gesellschaftlichen Wahrnehmungsméglich-
keiten unserer Schiiler begrenzt blieben. Die Aufbruchstimmung und der Elan der
siebziger Jahre sind verflogen. Die Schiiler des Abiturzweiges mufiten vorliebneh-
men mit den sozialkundlichen Randbemerkungen, die in dem oder jenem Haupt-
unterricht abfielen. Die »Metaller« und »Elektriker«, spater auch die Schreiner
bekamen und bekommen gesondert vorgesehenen Sozialkundeunterricht, ebenso
die »Erzieher« und die Schiiler des Oko-Zweiges. Auflerdem haben alle diese
Gruppen die Méglichkeit, durch ihr praktisches Wirken (Schreiner, Metaller und
Elektriker sind ab dem 2. Lehrjahr an der Gebrauchsgiiterproduktion beteiligt)
oder durch die verschiedenen Praktika Erfahrungen in den verschiedensten gesell-
schaftlichen Bereichen zu sammeln, zum Beispiel bei Montagen, béi fachbedingten
Exkursionen, durch Fachkurse (Holzfachschule), durch Familien-, Kindergarten-
und Heimpraktika. Urspriinglich mufiten unsere Metaller mehrere Wochen in

1 Lehrerkollegium der Freien Waldorfschule Kassel (Hrsg.): Fiinfzig Jahre Freie Waldorfschule
Kassel, Kassel 1980.

Fucke, Erhard: Berufliche und allgemeine Bildung in der Sekundarstufe II, Stuttgart 1976. — Das
Erziehungsseminar ist seit kurzem in eine Fachschule fiir Sozialpidagogik umgewandelt worden,
ist von der Schule getrennt (kooperiert aber eng mit ihr) und beginnt seine Ausbildung eigentlich —
nach einer einjihrigen Praktikumszeit — mit jungen Leuten ab etwa 20 Jahren.

2 v. Mackensen, Manfred: Der neubeginnende Okozweig (in: Spielen, Lernen, Arbeiten —
Zeitschrift der Freien Waldorfschule Kassel, Nr. 13, Sommer 1985).

3 Fucke, Erhard: Mehr Chancen durch Mehrfachqualifikation, Stuttgart 1977.
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anderen Betrieben praktizieren, was in der Regel den eigenen Horizont erheblich
erweiterte und wichtige Vergleiche ermoglichte. Diese Praktika sind jetzt wegge-
fallen. Vom gesellschaftskundlichen Standpunkt aus ist das zu bedauern.

Der Abiturzweig ging also leer aus. Das inderte sich bei uns dadurch, dafl wir
seit 1977 Industriepraktika einfithrten, zuerst fir die Schiiler aller Zweige, dann
speziell fiir den Abiturzweig. Die ersten drei Praktika fanden im Kasseler VW-
Werk statt, weitere in mittelstindischen Betrieben in der weiteren Umgebung
Kassels, die letzten vier wiederum im VW-Werk. Insgesamt haben wir bisher
zwolf Industriepraktika gehabt und konnen dadurch auf einen gewissen Erfah-
rungsschatz zuriickblicken.

Im folgenden fasse ich die bisherigen Erfahrungen zusammen und stelle dar,
inwiefern es pidagogisch wiinschenswert ist, auch weiterhin solche Praktika zu
ermdglichen. Fiir die Kolleginnen und Kollegen, die weitere Informationen iber
die »Praktikumsgeschichte« der deutschen Waldorfschulen benétigen, sei auf das
Heft vom Mirz 1972 der »Erziehungskunst« verwiesen*, das ganz dem Thema
»Industriepraktikum an Waldorfschulen« gewidmet ist, auflerdem auf den Bericht
»Erfahrungen mit dem Industriepraktikum« in »Erziehungskunst« 10/1979.°

Einblick in die Industriegesellschaft tut not

Wie sollen wir unseren Schiiler klarmachen, daf} wir in unserer heutigen Indu-
striegesellschaft Glieder einer Mega-Maschine sind®, die uns wie Leviathan zu
verschlingen droht? Wie kénnen wir verdeutlichen, dafl wir, uns in unserer Men-
schenwiirde behauptend, neue Freiriume zu schaffen haben, die, aneinander
anschlieflend und sich gegenseitig erginzend, eine humane Zukunft in einer men-
schenwiirdigen Gesellschaft ermdglichen?” Wie kénnen wir ihnen zum Erlebnis
bringen, daf} es iiberall Menschen guten Willens gibt, die an der Zukunft arbeiten,
dafl es aber nicht gleichgiiltig ist, ob ich im Dienst eines Grofikonzerns ein
»Ridchen im Getriebe« bin oder in einer »Werkstitte der neuen Gesellschaft«
(Robert Jungk) arbeite®. Oder sollte es sogar so sein, dafl auch in Riesenfabriken
sich menschenwiirdige Zukunft bildet insofern, als dort Menschen Entwicklungen
und Bewufitwerdungen durchmachen, die sie befihigen, die Zeichen der Zeit
richtig zu deuten und Konsequenzen daraus zu ziehen? Wird es dem Lehrer

4 »Erziehungskunst« 3/Midrz 1972: Vom Industriepraktikum an Waldorfschulen aus der Sicht
des Lehrers, des Unternehmers und des Schiilers, Stuttgart 1972.

5 »Erziehungskunst« 10/Okt. 1979, S. 584 ff.: Erfahrungen mit dem Industriepraktikum (X. Fi-
scher). ‘

6 Jungk, Robert: Der Jahrtausendmensch — Bericht aus den Werkstitten der neuen Gesellschaft,
Reinbek 1976 (siehe bes. S. 224 f.).

7 Die in dieser und den weiteren Anmerkungen genannte Literatur ist zur Vertiefung des
Fragenbereichs gedacht.

Steiner, R.: Die Kernpunkte der sozialen Frage (zuerst 1919); Dornach 1976 (GA 23).

Steiner, R.: Drei Vortrige iiber Volkspidagogik, Stuttgart 1919; Dornach 1980 (auch in GA 192).
Steiner, R.: Nationalékonomischer Kurs, 14 Vortrige 24. 7. bis 6. 8. 22, Dornach 1979° (GA
340); Nationalokonom. Seminar, 6 Besprechungen 31. 7. bis 5. 8. 22, Dornach 1973% (GA 341).
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gelingen, aufgrund des frither gegebenen Geschichtsunterrichts (ab der fiinften -
Klasse) und mit Hilfe der Auswertung, der gemeinsamen Aufbereitung des erleb-

ten Praktikums notwendige neue Wege aufzuzeigen? Kann der Lehrer dadurch als

einer wirken, der wirklich Zukunft und Zukunftshoffnung in sich trigt und sie den

Schiilern vermittelt?? '

Mit diesen und ihnlichen Fragen gehe ich jihrlich gewissermaflen neu ins
Industriepraktikum, in der Gewiflheit, dafl meine friiheren Schiiler nach dem
Industriepraktikum der 11. Klasse als Zwolftklifller auf einem Bauernhof (z. B.
dem Dottenfelder Hof in Bad Vilbel) arbeiten und da im Rahmen des Landbau-
praktikums erfahren, wie es um das Verhiltnis von Landwirtschaft und Industrie
steht, wie wir nur unter Aufgabe unseres wirtschaftlichen »Wachstumsdenkens«
mit Vernunft und menschenwiirdig so Industrie treiben konnen, daff auch ein
natur- und menschengemifler Landbau (der auch Landschaftspflege mit ein-
schliefit) wieder méglich ist, ein Landbau, der nicht von der Industrie angeglichen
und »aufgefressen« wird mit dem Ergebnis unsiglich trauriger Agrarwiisten als
Vorboten der allgemeinen Verwiistung der Erde’.

Solche Themen, beruhend auf traurigen Fakten unserer Zivilisation, die es »so
herrlich weit gebracht hat«, diirfen unseren Schiilern nicht vorenthalten werden,
sie miissen aber so behandelt werden, daff eine Motivation zur Anderung, zur
»Umbkehr« besteht, zum »Umdenken und Umschwenken«, um die Thematik einer

8 Steiner, R.: Die gesunde Entwickelung des Leiblich-Physischen als Grundlage der freien
Entfaltung des Seelisch-Geistigen, 16 Vortr. vom 23. 12. 21 bis 7. 1. 22, Dorn. 1978° (GA 303).
Steiner, R.: Erziehungskunst, — Methodisch-Didaktisches, 14 Vortrige vom 21. 8. bis 5. 9. 1919,
Dornach 1974° (GA 294).

Steiner, R.: Die Erziehungsfrage als soziale Frage — die spirituellen, kulturgeschichtlichen und
sozialen Hintergriinde der Waldorfschul-Pidagogik, 6 Vortrige 1919, Dornach 1979° (GA 296).
Lindenberg, Christoph: Waldorfschulen: Angstfrei lernen, selbstbewufit handeln — Praxis eines
verkannten Schulmodells, Reinbek 1975.

Bund der Freien Waldorfschulen Deutschlands (Hrsg.): Soziale Erneuerung als Ursprung und Ziel
der Freien Waldorfschulen — 50 Jahre Pidagogik Rudolf Steiners, Festschrift, Stuttgart 1969.

9 Boos, Roman (Hrsg.): Landwirtschaft und Industrie, Wortlaute aus Schriften und Vortragen
von Rudolf Steiner, Stuttgart 1957. — Zur Zielsetzung des Landbaupraktikums und zu seiner
Durchfithrung im Zusammenhang der Kasseler Waldorfschule vgl. v. Mackensen, Manfred: »Das
Landbaupraktikum in der 12. Klasse«, in »Erziehungskunst« 3/1987, S. 169 ff. — Der Landbau
mufl beschrieben werden als neues Feld der Eigenarbeit (fiir andere), der Assoziation (des
Zusammenwirkens von Produzenten, Verteilern, Verbrauchern), als Feld der Verantwortung
gegeniiber den Lebenskriften des Kosmos und der Erde. In diesem Zusammenhang erscheint dann
auch die ungeheure Problematik der methodischen Naturzerstérung durch die falsch geplante und
in die Sackgasse des Wirtschaftschaos einmiindende EG-Agrarpoltik; und ganz allgemein werden
die Industrialisierung der Landwirtschaft und ihre &kologisch-biologischen Folgen besprochen.
Schliefllich wird die Landwirtschaft (Landbau) als Gestalterin der Landschaft behandelt. — In dem
Praktikum wird aufgegriffen und gesamthaft weitergefiihrt, was bei uns an der Kasseler Waldorf-
schule als Gartenbau-Unterricht und als Forstpraktikum (letzteres 9. Klasse) vorausgegangen ist.
Beide genannten Unterrichtbereiche (6. bis 9. Klasse) sind fiir alle Schiiler gedacht. In der
10. Klasse- wird ein geschickter Lehrer, der das Feldmeflpraktikum leitet, sicher neben den
eigentlichen Mefarbeiten auch ein genaueres Wahrnehmen der Landschaft und ihrer durch den
Menschen aufgepriigten Strukturen anregen und férdern.
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bedeutsamen und symptomatischen Ausstellung aufzugreifen, die vor gut zehn
Jahren in Ziirich und Kassel und auch noch in anderen Stidten Mitteleuropas
gezeigt wurde'®.

Arbeit und soziale Wirklichkeit im VW-Werk

Was geschah und geschieht nun in unseren Industriepraktika?

Die Méglichkeit im Kasseler VW-Werk!! sind vielfiltig. Wegen des Jugendar-
beitsschutzgesetzes diirfen Schiiler allerdings grundsitzlich nicht an einem Band
oder im Akkord arbeiten, auch nicht in Frith- oder- Spitschicht. Ferner ist die
Gieflerei ein absolutes Tabu. Sie durfte, von Lehrern abgesehen, nicht einmal
‘besichtigt werden. Sonst aber steht eine Fiille von Arbeitsplitzen — alle iibrigens
ohne Bezahlung — zur Verfiigung. Da ist die Aggregate-Aufbereitung zu nennen
(Getriebe- und Motorenaufbereitung, d. h. zum Beispiel Zusammensetzen von
erneuerten Getrieben und Motoren), der Werkzeugbau in seinen verschiedenen
Ausgestaltungen (Bau von Werkzeugen fiir Pressen), die Elektrobetriebe (Elektro-
anlagenbau und -reparatur), die Fahrzeuginstandhaltung (Reparatur vor allem von
Gabelstaplern), die Wirtschaftsbetriebe (Arbeit in zwei Grofikiichen — fiir Mid-
chen #nd Jungen), die Girtnerei (Pflege des Riesengelindes und Aufzucht von
Bidumen, Striuchern, Topfpflanzen und Gewiirzpflanzen), die Qualititssicherung
(Priifung, z. T. stichprobenartig, von eingegangenen Lieferteilen wie beispiels-
weise Schrauben, Muttern, Gufiteilen, Felgen, Elektrozubehér u. a.), Maschinen-
instandhaltung und Schmiertechnik (Reparatur und Wartung von Drehmaschinen,
Frismaschinen, hydraulischen und Exzenterpressen, Schleif- und Bohrmaschinen,
Krinen, Handhabungsautomaten, d. h. Robotern u. a.), Biiroarbeit in den ver-
schiedenen Verwaltungsbereichen, Gesundheitsschutz (Sanititsdienst bei der
Ambulanz), Brandschutz (verschiedene Aufgaben bei der Feuerwehr) und schliefi-
lich eine Art Grundeinfithrung in Stahl- und Kunststoffbearbeitungstechniken in
der Ausbildungswerkstatt (Drehen, Frisen, Bohren, Schmieden, Schweiflen —
autogen und elektrisch). Aus dieser Aufstellung ergibt sich schon, dafl urisere
Schiilerschar von durchschnittlich dreifiig Midchen und Jungen iiber das ganze
Werk verteilt ist. Die Schiiler kdnnen sich gruppenweise nur in den Pausen in den
Kantinen treffen oder nach Feierabend, um ihre Erfahrungen auszutauschen.

In dem Bericht von 1979 beschrieb ich Erfahrungen vor allem in kleineren
Betrieben. Wegen der verinderten Wirtschaftslage mufiten wir ab 1983 wieder im
VW-Werk arbeiten und versuchten, das Beste aus der Sache zu machen. Das
gelang. Die meisten Schiiler zogen wihrend ihrer Titigkeit, die von Elan, Interesse
und genauem Blick fiir den Unterschied zwischen Deklaration und Lebenspraxis

10 Arbeitsgemeinschaft Umwelt (AGU) als Hrsg.: Umdenken — Umschwenken. Alternativen-
Wegwelser aus der grofitechnischen Zivilisation? — Katalog, Ziirich 1975.

Haverbeck, Werner Georg: Das Ziel der Technik — Die Menschwerdung der Erde, Olten und
Freiburg 1965.

11" Volkswagenwerk (Hrsg.): Kleine Chronik, Wolfsburg 1979,

333



bestimmt war, groflen persénlichen Gewinn aus den Erlebnissen an den jeweiligen
Standorten. Das fing schon damit an, daf§ sie sich 2—3 Wochen (im giinstigsten Fall
dauern die Praktika drei Wochen, also hdchstens fiinfzehn Arbeitstage) einem
vollig verdnderten Rhythmus anpassen mufiten. Das Werk zieht morgens um 5.30
Uhr und um 7.00 Uhr Legionen von Menschen in Autos, Bussen und Strafenbah-
nen in sich hinein und gibt sie um 14.00 Uhr und um 16.30 Uhr wieder frei. Um
14.00 Uhr kommt aber eine neue Welle, vom Werk angesaugt, die erst um 22.30
Uhr herausgegeben wird. Dieses Sich-dem-Rhythmus-des-Werks-anpassen-Miis-
sen ist eine der entscheidend wichtigen Erfahrungen unserer Schiiler im Prakti-
kum, und sie werden sich bewuflt: So leben mehr als zwei Drittel unserer Zeitge-
nossen in unserer Gesellschaft, in einen ehernen Rhythmus als funktionierendes
Partikel eingepafit, und sorgen fiir unseren Wohlstand. In den Berichten, die jeder
zu schreiben verpflichtet war, kommt dieser Punkt fter deutlich zum Ausdruck:
dafl man sich kaum vorstellen kdnne, ein ganzes Leben so arbeiten zu miissen; das
sei doch wie eine Art Gefingnis.

Eine weitere einschneidende Erfahrung unserer Schiiler ist - vielfach beobacht-
bar — das Erleben von plattester Alltagstrivialitit, das Erfahren von krasser
Unkenntnis einfachster politischer Zusammenhénge bei bestimmten Schichten der
Belegschaft. Weiterhin erstaunen und erschrecken oft die vielfach deutlich wahr-
nehmbaren festen hierarchischen Strukturen vom Pfértner iiber Werksschutz und
Abteilungsleiter bis zum Werkschef, der aber auch seinerseits sich nach dem
Computer-Fertigungsprogramm aus Wolfsburg (das Werk wird von Wolfsburg
aus gesteuert) zu richten hat. Die strenge Hackordnung im Werk bedeutet fiir viele
unserer Schiiler, die genauer beobachteten, eine Art heilsamen Schock.

Eine theoretische Erginzung bildeten wihrend des Praktikums Referate von
Betriebsratsangehérigen vom Werksarzt, bisweilen auch von einem Abteilungs-.
leiter oder einem erfahrenen Meister. Eine Be51cht1gung des Gesamtwerkes war
immer Bestandteil des Praktikums.

Aus den z. T. sehr ausfiihrlichen schriftlichen Berichten der Jungen und Mid-
chen geht auch hervor, dafl sie so etwas wie eine Art Befreiung erlebt hitten, indem
sie eine derartige Fabrik im Innern hitten kennenlernen diirfen. Man habe doch
eine ganz undeutliche Vorstellung gehabt von dem, was unsere heutige Industrie
darstellt. Und jetzt wisse man dariiber einigermaflen Bescheid, punktuell zwar,
aber der VW-Konzern sei doch ein Exempel fiir unsere gesamte Grofiindustrie.

Es hat sich in den letzten zehn Jahren auch immer deutlicher gezeigt, wie wichtig
es fiir unsere Schiiler war, zu erleben, daf die eigenen Lehrer mitgearbeitet (sich
mitgefreut und mitgelitten hatten), dafl sie auch regelmiflig die Schiiler am Arbeits-
platz besuchten und sich persénlich um den einzelnen kiimmerten. Soweit ich
sehe, sind die Schiler »sensibilisiert« worden, ihr Empfinden in bezug auf gesell-
schaftliche Prozesse und sozial-6konomische Zusammenhinge ist gesteigert und
verfeinert worden. Sie haben soziale Wirklichkeit wahrgenommen, sie haben Soli-
darititserlebnisse gehabt beim Betreuer in der Qualititssicherung (Inspektion),
beim von der Pike aufgestiegenen Biiroleiter im Bildungsbereich, beim tiichtigen
Altmeister im Werkzeugbau, der iiberrascht war, dafl es so etwas wie Waldorf-
schulen iiberhaupt gibt. Einer der betreuenden Sanititer vertraut mir an: »Ihre A,
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die war einfach Spitze, so was von Engagement und Verlaf! Kein bifichen wehlei-
dig, auch wenn’s mal schlimm aussah! Und immer hilfsbereit!«

Erkundung anderer Betriebe und Wirtschaftseinrichtungen
vom Kraftwerk bis zum Orgelban

Bisweilen war unsere Praktikumszeit innerhalb des Werks so kurz bemessen,
daf} ich Wirtschaftserkundungen in der Umgebung anschlofl. Da gab es die Még-
lichkeit, das Braunkohlekraftwerk der Preussag in Borken bei Kassel zu besichti-
gen und seinen Rang im nordhessischen Wirtschaftsbereich zu beschreiben
(Urproduktion, Energieversorgung, Planung — iibrigens umstritten — eines Atom-
kraftwerkes an der Schwalm).

Weiter besuchten wir den mittelstindischen Betrieb eines ehemaligen Schiilers
(Abiturjahrgang 1961) in Helsa im Kaufunger Wald, die Firma Esterer, wo wir.
herzlich aufgenommen wurden und die Fabrik, die Tankfahrzeuge herstellt,
erkunden durften. Das Unternehmen beschiftigt ca. 150 Mitarbeiter und liefert in
die EG-und den Nahen Osten. Hier wurde sogleich den Schiilern im Vergleich
zum VW-Werk, wo sie zuvor gearbeitet hatten, der betriebswirtschaftliche Unter-
schied deutlich (klare Uberschaubarkeit der Produktion). Daraufhin konnten wir
bei der Nachbesprechung auf die konzerninterne Arbeitsstellung beim VW-Werk
hinweisen, die dem Vorbild von Henry Ford folgt und zu geradezu ungeheuerli-
chen Einsparungen und Produktionssteigerungen fiihrt'?.

Die entsprechende Stelle in Fords Buch »Mein Leben und Werk« war im
theoretischen Unterricht behandelt worden. Parallel dazu hatten wir auch das
beriihmte Stecknadelbeispiel von Adam Smith von 1776 (Produktionssteigerung
bei gewerblicher Arbeitsteilung insofern, als zwanzig Leute ohne Arbeitsteilung
ca. 20—100, aber mzt Arbeitsteilung 48 000 Stecknadeln herstellen kénnen) bespro-
chen®.

Wir erkundeten weiter die »Baunataler Werkstittenc, eine 6ffentlich geférderte
Einrichtung zur Beschiftigung korperlich und geistig behinderter Menschen, die
vorbildlich organisiert und von groflem sozialem Engagement geprigt ist. In dieser -
Einrichtung werden neben verschiedenen handwerklichen Produktionsgingen
auch Teile fiir das VW-Werk verpackt oder montiert.

Zur Abrundung unseres Praktikums mit anschlieflender Sozialkunde-Epoche
besichtigten wir noch einen echten, allerdings héchst komplexen Handwerksbe-
trieb: die Orgelbauwerkstatt Bosch in Niestetal bei Kassel. Hier waren wir noch
einen weiteren Schritt von der Industrie abgeriickt: keine Massenfertigung, keine
Serienfertigung, sondern wirkliche und absolute Einzelanfertigung von Orgeln.
Jede Orgel, ob fiir eine christliche Kirche im japanischen Osaka bestimmt oder
eine in San Francisco in den USA oder fiir die Martinskirche in Kassel, ist ein
Einzelstiick, ein Individuum. Jede Holzpfeife wird einzeln, jede Metallpfeife, vom

12 Ford, Henry: Mein Leben und Werk, Leipzig 1923%.
13 Smith, Adam: Der Wohlstand der Nationen, Miinchen 1978.
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Guf} angefangen bis zum Zusammenl6ten und Stimmen, wird ebenfalls einzeln
gefertigt, jede Windlade ist anders und ganz speziell auf die Registratur der
jeweiligen Orgel zugeschnitten. Hier entfaltet sich exemplarisch der wesenhafte
Unterschied zwischen Handwerk und Industrie.

Schliefflich besuchten wir die Regionalzentrale einer deutschen Grofibank in
Kassel (Dresdner Bank) und wurden dort-von dem Leiter und weiteren Mitarbei-
tern in die Aufgaben des Bankgewerbes und in die Funktion des Geldes in der
heutigen Wirtschaft (Geldstrome, Warenstrome, Giralgeld, Bargeld, Geldschép-
fung u. a.) eingefiihrt. Wir hatten aus der Not der verkiirzten Praktikumszeit eine
Tugend gemacht, indem wir wesentliche Bereiche der modernen Wirtschaft auf-
suchten und befragten: Grofiindustrie (Weiterverarbeitung von Produkten zu
Komsumgiitern), Urproduktion, mittelstindische Industrie, Handwerk, Dienst-
leistungsbereich (Geldgewerbe; Betreuung von kranken oder behinderten Men-
schen).

Weitere Erfabrungsberichte und Gesprichsbeitrige erbeten

Diese Erfahrungshinweise riithren gewif} eine Fiille von Fragen auf. Gut wire es,
ich kdnnte diese Fragen entgegennehmen, schriftlich oder beim nichsten Sozial-
kunde-Kolloquium in Stuttgart. Auch die Industriepraktikum-Erfahrungen der
Bochumer Waldorfschule mit der 12. Klasse (Chr. Gogelein) gehdren eigentlich
hierher. Besonders begriiflenswert wire es natiirlich, wenn auch Kollegen von
anderen freien und staatlichen Schulen (ich nehme an, daff diese Zeilen auch von
solchen gelesen werden) Fragen, Anregungen und weiterfilhrende Hinweise an
mich kommen liefen. So gibt es etwa in Hessen Betriebspraktika fiir die neunten
und zehnten Klassen, deren Durchfilhrung der damalige Kultusminister Kroll-
mann mit Erlafl vom 1. 9. 1975 und Erginzung vom 17. 10. 1977 geregelt hat.
Dabei mufl man beriicksichtigen, dafl die Schiiler immer einzeln auf bestimmte
Betriebe verteilt werden. Von einem Industriepraktikum in unserem Sinne kann

" man nicht sprechen. Eine Broschiire umreifit die Aufgaben dieses staatlich verord-
neten Betriebspraktikums, das ganz gewifl fiir viele junge Menschen wertvolle
Anregung bedeutet™.

Anm. d. Red.: Auch die Redaktion wiirde weitere Beitrige zum Thema begrifien
und schligt vor, sie méglichst bald an Karl Fischer zu senden, der sie dann geordnet
und ggf. zusammengefafit an die Redaktion weiterleitet. Seine Anschrift:
Goetbestr. 132, 3500 Kassel.

14  Arbeitsgemeinschaft Schule-Wirtschaft Nordhessen (Hrsg. ) Betnebspraknkum fiir Schiiler -
Organisationshilfe fiir Schule und Betrieb, Kassel 1978 f.
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Schiilerstimmen zum Industriepraktikum

1. Uber Lebensansichten und -aussichten von Arbeitnebmern

»Ich habe vorher nie erlebt, dafl jemand das Abitur heutzutage noch als etwas
besonderes ansieht, aber fiir diese Jugendlichen (in der Lehrwerkstatt, K. F.) ist es
etwas, was einfach >gar nicht drin« ist, und jetzt, wo sie von der Schule weg und in
der Ausbildung sind, ist selbst der Gedanke an das Abitur absolut passé. Manchen
tut das weh, und sie schweigen dariiber. Andere sind unbekiimmerter. So sagte mir
ein Miadchen mit einer Gleichgiiltigkeit, als ginge es sie gar nichts an: >Ach, ich bin
ja eh zu dumm fiir den Fachkurs. Da kommen nur die Guten rein.< Auf meine
Frage, was denn aus ihr werden wiirde, antwortete sie: >Ich komme halt in die
Produktion, ans Band . . .« Sie war ein ziemlich frohliches und unternehmungslu-
stiges Madchen, und es war fiir mich irgendwie erschiitternd, daf} das ihre einzige
Aussicht fiir die Zukunft sein sollte. Die Frage, ob sie denn das iiberhaupt wolle,
war unvermeidlich. Thre Antwort,: >Ach wieso, es ist doch egal, was du machst,
Hauptsache, du kriegst spiter dein Geld!« Was sie da aussprach, ist die Einstellung
vieler Jugendlicher; es bedeutet die absolute Trennung zwischen der Arbeit, die
man tut, und dem »eigenen Lebenc. . ... Aber ist es nicht eine furchtbare Tragik,
wenn nicht gerade der Beruf dasjenige sein kann, wo man die Intentionen, mit
denen man im Leben steht, verwirklichen kann?« (M. J.)

»In den ersten Tagen war ich nach solch’ einem Tag total erschopft und kaputt,
doch man gewdhnt sich wirklich daran, aber um hinterher noch eine grofie,
geistige Arbeit zu erledigen, fehlte mir die Kraft, die Lust und der Schwung. — Ist
es denn nicht sogar ein wenig verstindlich, wenn die anderen Frauen (in den
Wirtschaftsbetrieben, K. F.) nach so vielen Jahren sich iiber nichts anderes unter-
halten kdnnen als iiber Fernsehen und Apfel-Zwieback-Didt?« (K. V.)

»Was mich besonders erstaunte, ist, dafl viele Arbeiter dieses Werk als ihr
zweites Zuhause ansehen. Aus den Wértern >drinnen« und >drauflen« geht hervor,

dafl man sich »drinnens, d. h. im Werk, doch irgendwie eingesperrt fijhlt, oder?«
(D. M.)

»Die Atmosphire, von der man mit der Zeit doch leicht beeinflufit werden
kénnte, ist aber wiederum ein Grund, warum ich . . . nicht eine solche Arbeits-
stelle annehmen wiirde. Auflerdem ist man dort in ein .bestimmtes Konzept
gezwingt, d. h. man ist eingebunden in die feste Form seiner Arbeit, deren
Handgriffe von oben her bestimmt werden. Ein eigenes schopferisches Tun ist in
dem Rahmen nicht méglich. Die Frage ist allerdings, ob es von den Arbeitsplitzen
her iiberhaupt in der Zukunft méglich sein wird, dieses Element mit zu beriick-
sichtigen.« (D. L.)

»Eigentlich ist es schade, daf} sich die zum Teil groflen geistigen Fihigkeiten, die
sich.manche Arbeiter aus dem Lirm und Gestank gerettet haben, auf einzelnes,
schmalspuriges Fachwissen stiirzen. Die Substanz wire auch fiir etwas ganz ande-
res fahig.« (M. H.)
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I1. Praktikumsbeurteilungen durch Schiiler

»Daher kann ich riickblickend schon sagen, daff ich einen Einblick (wenn auch
einen nicht so intensiven) in das Arbeitsleben gehabt habe. Auch war deutlich, daff
eine Werksbesichtigung nicht dazu ausreicht . . . Ich kann nun aus meiner eigenen
Erfahrung heraus die Abgestumpftheit vieler Arbeiter verstehen, fiir die Fernsehen
und Bildzeitung eine nicht unwichtige Rolle spielen.« (D. L.)

»Ein solches Praktikum ist eine Sache, welche man unbedingt weiter betreiben
sollte — und warum nicht gerade im VW-Werk? Es gibt zwar viele Betriebe, in
denen man ein solches Praktikum machen kann, bzw. schon durchgefiihrt hat, ich
glaube jedoch kaum, daf} diese die guten und schlechten Seiten so gut zeigen
kénnen wie ein solches Werk von Weltgeltung und kaum vorstellbarer Grofle und
Perfektion.« (D. M.) )

»Ich méchte ganz herzlich fiir die Bemiihungen und die Hilfe danken. Es war
fir mich eine sehr wichtige und lehrreiche Erfahrung!« (K. V.)

»Es ist immer so leicht, irgendeine Position zu verurteilen, wenn man dariiber
steht. Aber wenn man versucht, in die Haut des anderen hineinzuschliipfen, dann
erst merkt man, dafl das soziale Leben ungleich komplizierter ist, als es von weitem
aussieht, weil jeder Mensch doch immer ganz anders ist als der andere und eine
ganze Welt fiir sich. Und ich glaube, daf} das Praktikum eben deshalb so wichtig
fiir mich gewesen ist, weil sozusagen die Hilfte der Welt, die vorher nur wie eine
graue Masse fiir mich war, plétzlich differenziert und lebendig geworden ist. Erst
jetzt kann ich mich auch wirklich fiir das ganze Gebiet der Wirtschaft interessie-
ren, weil es sich nun mit den Menschen verbindet, die ich gesehen, gesprochen
habe, und mit denen ich, wenigstens fiir zwei Wochen, ihr Leben gelebt habe . . .«

(M. ].)

»Ich bin froh, daf ich durch dieses Praktikum habe in einen solch grofien
Komplex hineinschauen diirfen. Selbst das Interesse an der Wirtschaft, weiches
durch das Praktikum aufkam und durch die folgende Woche Wirtschaftslehre
vertieft wurde, wiren es schon wert, allen ein solches Praktikum zu ermédglichen.
Der Kontakt zum >einfachen Arbeiter< half Vorurteile abbaien und die Probleme
dieser Arbeiter zu erkennen.« (D. M.)

1I1. Gesamterleben von Schiilern

»Zu Anfang war alles noch ziemlich neu fiir mich, und mit wacheren Augen als
gegen Ende des Praktikums stellte ich Dinge fest, iiber die ich erstaunt oder
erschrocken war und iiber die ich mir Gedanken machte. Mit der Zeit jedoch
schwand diese Aufnahmebereitschaft, da ich mich an die eigene Welt des Werks,
insbesondere der Girtnerei, gewdhnte. Auch die Arbeit ging immer mechanischer
von der Hand. Dazu gehdrte eine gewisse Anpassung meinerseits, die sich darin
zeigte, dafl ich mich so an die andere tigliche Umgebung gewdhnte, dafl ich mich
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zwar nicht als ein Teil dieser eigenen Welt fiihlte, sie mir aber doch vertrauter
wurde. Einige anfangs bemerkte Mingel iibersah ich spiter (sie waren mir irgend-
wie gleichgiiltiger geworden), so dafl ich gewissermaflen abgestumpfter wurde.
Diese iiberwiegende Stundenzahl eines Tages, an dem ich im Werk war, pragten
meine Gefithle so sehr, daff ich auch abends zu Hause nicht von der tagsiiber
gewohnten Haltung richtig loskam (so schaltete ich z. B. auch abends bei uns das
Radio ein, wie ich es den ganzen Tag in der Girtnerei gewohnt war). Auch dafl ich
abends oft nervlich fertig und so abgespannt nach Hause kam, dafl ich kein gutes
Buch mehr zu Hand nehmen oder mich anders geistig >betitigen< konnte, hing
damit zusammen. Der geistige Austausch wurde ziemlich vernachlissigt durch die
tigliche kérperliche Arbeit.« (D. L.)

»Ich habe eine ganze Weile gebraucht, um mir die Frage zu beantworten, warum
ich eigentlich abends so kaputt bin, obwohl die Arbeit (Verpackung von Kleintei-
len, K. E.) sehr leicht ist. Ich glaube, es liegt daran, dafl die Arbeit zu leicht ist . . .
Sie erfordert . . . gerade noch so viel Aufmerksamkeit, dafl man nicht willensge-
steuert etwas anderes denken kann, und so kommt man in einen merkwiirdigen
Zustand, der am treffendsten mit dem Ausdruck >zwischen zwei Stiihlen sitzen«
erklirt werden kann und der sehr ermiidend ist. In diesem Zustand ziehen dann
Gedanken und Gefiihle durch einen durch, die einem zunichst v6llig fremd sind.
Man erschrickt direkt iiber diese Niveaulosigkeit, die man von sich nicht kennt,
wenn man immer nur in der Schule war, wo die vorwiegend geistige Arbeit dem
Instinkthaften des K&rpers entgegenwirkt. ... Im VW-Werk begann ich plétz-
lich, mich dafiir zu interessieren, was ich zu essen bekomme und wann .. Erstim
Laufe der Zeit lernte ich, mit einem unheimlichen Aufwand an Willen, sowohl
wihrend der Arbeit meine Gedanken in den Griff zu bekommen, als auch nach
Feierabend mich noch zu etwas Sinnvollem aufzuraffen. Mit dieser Beobachtung
konnte ich mir dann auch die Frage beantworten, ob die Arbeiter im VW-Werk
schon vorher so waren, wie sie sind, oder ob die Arbeit und die Umgebung des
Arbeitsplatzes einen gewissen Einfluf} auf sie genommen haben . .. Die Unbe-
herrschtheit bei ithnen geht so weit, dafl alles, was sich in ihnen abspielt, in
irgendeiner Form nach auflen tritt. Als ich das merkte, entstand in mir die Frage:
Darf man so in das Leben anderer Menschen hineinblicken? Ich habe noch keine
eindeutige Antwort darauf gefunden. Macht man solch ein Praktikum nur, um
Menschen zu beobachten, (das wire dann ihnlich, wie wenn man in einen Zoo
ginge, um das Verhalten von Tieren zu beobachten), so wiirde ich meine Frage auf
jeden Fall mit »nein< beantworten. Eine Berechtigung kann ich dem Praktikum nur
abgewinnen, wenn man sich dabei so intensiv mit diesen Menschen und ihren
Problemen beschiftigt und versucht, sie zu verstehen, daff man hinterher einen
Teil seiner Lebensaufgabe darin sieht, an dem Zustand etwas zu verindern.«

R.Z) Karl Fischer
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Karl Neuffer

Marxismus und soziale Dreigliederung

Betrachtungen zum Begriff des Materialismus,
angeregt durch ein Buch von Christoph Strawe*

Wer mit Leben und Werk Rudolf Steiners und mit der leiderfiillten Geschichte
des Sozialismus vertraut ist, dem kann nicht entgangen sein, welche tiefe Tragik
darin besteht, dafl das, was Anthroposophie fiir den gesellschaftlichen Fortschritt
der Menschheit bedeutet, fiir dic sozialistische Bewegung nicht fruchtbar werden
konnte. Steiner und Marx sind sich darin einig, dafl die gesellschaftlichen Verhilt-
nisse, in denen die Menschen zu leben haben, ihnen nicht mehr gemifl sind und
verindert werden miissen. Marx hat, indem er die Hegelsche Dialektik konsequent
auf die gesellschaftlichen Verhiltnisse seiner Zeit anwandte, eine Theorie der
Revolution entworfen, die durch Lenin 1917 in Ruflland verwirklicht wurde.
Steiner versuchte seine Konzeption einer neuen Gesellschaft in den Revolutions-
jahren nach dem Ersten Weltkrieg in Deutschland zu verwirklichen. Seine Versu-
che scheiterten nicht zuletzt an jener ungliicklichen »Ehe« von rechten Sozialde-
mokraten mit den Resten des kaiserlichen Heeres, die es verstand, jeden revolutio-
niren Elan mit Waffengewalt zu beenden. Aber Steiner scheiterte auch daran, daff
er nicht in hinreichendem Mafle verstanden werden konnte. Die Dreigliederung
des sozialen Organismus verlangte zur ihrer Durchfiihrung einen Bewuf3tseins-
stand, der noch nicht erreicht war. Das Proletariat, da wo es politisch dachte, stand
im Banne des Marxismus, sei es unter dem Einflufl der revisionistischen Sozialde-
mokraten oder der sowjetisch orientierten radikalen Kommunisten.

Beginn eines Dialoges zwischen zwei ungleichen Briidern

Das Scheitern der Dreigliederungsbeweguhg hat fiir die Geschichte dieses Jahr-
hunderts weittragende Folgen. Von diesem Zeitpunkt an haben anthroposophische
Bewegung und Arbeiterbewegung keine Berithrung mehr. Warum haben sich Rosa
Luxemburg und Rudolf Steiner nicht zu einem Gesprich zusammengefunden, als
sie sich einst lange vor der Revolution in einer gemeinsamen Veranstaltung trafen?
Diese unbeantwortbare Frage haben sich gerade in der Zeit der Studentenbewe-
gung viele gestellt, die sich mit Steiner und Marx beschiftigten und das Gefiihl
hatten, daff die Welt nicht so bleiben durfte, wie sie war. Der Neomarxismus
beherrschte die Universititen, und die Marxsche Theorie gab der jungen Genera-
tion das begriffliche Instrumentarium an die Hand, sich die Widerspriiche der
Welt, die sie vorgefunden hatten, zu erkliren.

Bei einigen standen die blauen Binde der MEW neben den mehrfarbigen der GA
auf dem gleichen Biicherbrett, doch die Inhalte waren nicht so recht zusammenzu-

Christoph Strawe: Marxismus und Anthroposophie. Klett-Cotta Verlag, Stuttgart 1986.
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bringen. Es dauerte noch einige Jahre, bis man in einem Hochschulseminar den
Namen-Steiners erwihnen durfte, ohne auf totales Unverstindnis zu stoflen; das
war aber dann schon die Zeit, als der Marxismus wieder begann, in den Hinter-
grund zu treten. Eine Vermittlung, ein wirkliches Gesprich zwischen Anthropo-
sophen und Marxisten fand nicht statt. Das lag auch daran, dafl Anthroposophie —
im*Gegensatz zum Marxismus — an der Hochschule nicht vertreten war, obgleich
es eine ganze Reithe Hochschullehrer gab, die sich privat mit Steiner beschiftigten,
was aber auf deren wissenschaftliche Arbeit keinen vernehmbaren Einfluff hatte.

Aber schlieflich, zwanzig Jahre nach dem Ausbruch der Studentenbewegung,
ist mit Christoph Strawes Buch »Marxismus und Anthroposophie« ein Versuch
gelungen, den Dialog zwischen zwei so heterogenen Weltanschauungen zu begin-
nen. Strawes Buch weist auf das gemeinsame Erbe beider Richtungen hin. Sowohl
die Anthroposophie als auch der Marxismus wurzeln im deutschen Idealismus,
wenngleich auf ganz verschiedene Weise. Steiner und Marx sind radikale Humani-
sten, da sie diese Welt nur auf den Menschen bezogen verstehen kénnen, und
beiden reicht es nicht aus, die Welt zu erkldren, um sie dabei zu belassen, wie sie
ist, nimlich so, daf} in ihr die Wiirde des Menschen durch unmenschliche Gesell-
schaftssysteme mit Fiiflen getreten wird. Beide sind auf ganz verschiedene Art und
Weise gescheitert. Rudolf Steiner sah sich genétigt, die Dreigliederungsbewegung
abzubrechen; die Anthroposophische Gesellschaft verlor nach Steiners Tod immer
mehr den Kontakt zur Arbeiterklasse — falls sie ihn als solche je hatte — und blieb
im wesentlichen auf biirgerliche Kreise beschrinkt, da sie hauptsichlich mit ihren
eigenen Problemen beschiftigt war.

Mit anderer Vehemenz konnte Lenin in Rufiland den Versuch beginnen, Marx’
Lehre von der revolutioniren Umgestaltung der kapitalistischen Gesellschaft in die
Praxis umzusetzen. Allerdings mit dem Ergebnis, daf} der Marxismus ideologische
Grundlage eines Staatssystems wurde, in dem von realer Befreiung bislang nicht
viel zu bemerken ist. Vielen ist dieser gescheiterte Versuch der Beleg dafiir, dafl es
doch am besten sei, die nun einmal gewordenen Verhiltnisse so zu belassen, wie sie
sind, da doch jede Revolution das Gegenteil von dem hervorbringt, was sich ihre
Protagonisten von ihr versprochen haben.

Im Vergleich mit Steiner gelingt es Strawe aufzuzeigen, woran der Marxismus in
der Praxis scheitern muf}, namlich an den Inkonsistenzen der eigenen Theorie, die
durch das Hegelsche Erbe verursacht sind. Wie Hegel verzichtet auch Marx auf
eine fundamentale Erkenntnistheorie und verschreibt sich, um dem Idealismus
.seines Lehrers zu entgehen, einem Materialismus, der trotz seiner dialektischen

. und damit idealistischen Dimension eine fatale Verkiirzung von Wirklichkeit mit
sich bringen mufl.

Begriff und Geschichte des » Materialismus«

Marx und Engels prigen den Begriff des dialektischen Materialismus, um der
reinen Begriffsphilosophie Hegels zu entgehen. Marx’ unbestreitbares Verdienst ist
es, die Philosophie Hegels mit der gesellschaftlichen Wirklichkeit konfrontiert zu
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haben. Welche Rolle spielt dabei der Begriff des Materialismus? Was sagt er aus?
Welche Bedeutung kommt ithm in der politischen Praxis zu? Strawes Buch gibt
vielfache Anregung, diese Fragen neu zu durchdenken. Besonders wichtig ist, daff
Strawe den Versuch macht, den Materiebegriff historisch herzuleiten. Im Umfeld
des allgemein sich ausbreitenden anthroposophischen Diskurses wird der Begriff
Materialismus nur allzuoft unverstanden verwendet, ohne dafl er auf seine spezifi-
schen Inhalte hin befragt wird. Steiner ermafl, wovon er sprach, wenn er in seinen
Schriften und Vortrigen den Materialismus als eine spezifische Variante des
modernen Bewufitseins beschrieb; bei seinen spiteren Anhingern ist dies leider
nicht immer der Fall.

Stellt man verschiedene Aufierungen Steiners iiber den Materialismus zusam-
men, so ergibt sich ein sehr uneinheitliches Bild, und mancher Widerspruch ist
dem Rezipienten aufgetragen. Beispiele, an denen sehr viel deutlich werden kann, .
sind Giotto und Franz von Assisi. Beide nennt Steiner die ersten Materialisten.
Dies ist gerade in bezug auf Marx aufschlufireich, denn Steiner nennt beide deshalb
Materialisten, weil sie — freilich auf ganz verschiedene Art — zum erstenmal in der
Geistesgeschichte die sinnfillige Realitidt wirklich ernst nehmen. Bei Giotto ist zu
studieren, wie er das Wort des Evangeliums durch die riumliche Geste handelnder
Menschen zur sinnlich-gegenstindlichen Erfahrung werden 1afit. Steiner wollte
sicherlich weder Franziskus noch Giotto dadurch, daf er sie Materialisten nannte,
abqualifizieren. Es steht aufler Frage, welche hohe Bedeutung beiden — auch in
Steiners Sicht - fiir die Geschichte des modernen Bewufitseins zukommt. Deshalb
wire es schon anzuraten, sich den Begriff Materialismus als Schimpfwort vollig
abzugewohnen. Denn niemand kime es doch wohl ernsthaft in den Sinn, eine
Beschiftigung mit Giotto fiir iiberholt zu halten, weil Steiner ihn in einem
bestimmten Zusammenhang einen Materialisten genannt hat. Mit Marx wird aber
sehr wohl noch so verfahren. Und es ist fatal, wenn ein solches auf Unkenntnis
gegriindetes Urteil etwa von Lehrern im Unterricht geduflert wird. Die Beschifti-
gung mit Marx ist ebenso notwendig wie die Beschiftigung mit Giotto, wenn man
die abendlindische Geschichte verstehen will, und zur Geschichte des abendlindi-
schen Geistes gehort auch die des Materialismus.

Doch es ist nicht so ganz einfach, diese nachzuzeichnen. Unterzieht man sich
der Miihe — wie Strawe es verdienstvoll in seinem Buch tut —, so erkennt man recht
bald, dafl jede materialistische Theorie einen idealistischen Kern in sich trigt, der
von ihren Schépfern nicht erkannt wird. Das gilt auch fiir Karl Marx. Schon die
Begriffskombination »dialektischer Materialismus« weist auf die idealistische
Dimension in Marx’ Denken hin: »Jedenfalls kann die wirklich materialistische
Erklirung der Welt aus sich selbst nur dialektisch sprunghaft, voll vermittelter
Unterbrechungen, mit Platz fiir Neues gedacht werden; materielle Kartieren wie
die der Materie selber sind ab ovo usque ad finem offen prozessual, mithin
realutopisch beschaffen.«' Deutlicher als Ernst Bloch es hier tut, kann man das
idealistische Moment des dialektischen Materialismus wohl kaum beschreiben, und
man sieht, dafl man Marx nicht einfach mit dem Materialismusvorwurf ad acta

1 Ernst Bloch: Das Materialismusproblem, GA Bd. 7, S. 19.
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legen kann. Wenn wir noch einmal auf das zuriickkommen, was Steiner den
»Materialismus« Giottos nennt, der darin besteht, dafl Giotto als einer der ersten
Maler die sinnfillige Realitit ernst nahm, dann laflt sich eine etwas gewagte
Parallele zu Marx ziehen: Er ist der erste idealistische Philosoph, der die gesell-
schaftliche Realitit seiner Zeit voll erkannte und in seine Theorie einbezog.

Inwiefern ist Marx Materialist?

Es stellt sich also von neuem die Frage, inwiefern Marx nun tatsichlich Materia-
list ist. Oder anders gefragt: Inwieweit fallt Marx auf Positionen des neuzeitlichen
Materialismus zuriick, die Hegel gerade iiberwinden wollte. Der neuzeitliche
Materialismus weist sich wie jeder andere auch nur als eine besondere Spielart des
Idealismus aus, da er die Kategorie der Kausalitit zur absoluten Idee erhebt, nach
der das ganze Weltgebiude errichtet sein soll. Aus der »Idee der Kausalitit«
entsprang die des Mechanismus und der Maschine, und dementsprechend wurden
Mensch und Welt nur noch als kompliziert konstruierte Apparate verstanden.
Materialistisch war an diesen Gedanken lediglich der Irrtum, man kénne die
Kausalitit mit Hinden greifen und mit Augen sehen. Nur weil Wahrnehmung und
Begriff bei jedem mechanischen Vorgang sehr eng beieinanderliegen, konnte es zu
diesem folgenschweren Irrtum kommen, der bis jetzt noch in vielen Variationen
fortlebt. Aus diesem Grund glaubte man - und bei Marx kehrt dieser Glaube
wieder —, das Denken miisse sich mit der Funktion eines mehr oder weniger
passiven Abbildens begniigen, um wahre Aussagen treffen zu kénnen. Nun ist es
leicht nachzuweisen, daff Marx den einseitigen mechanistischen Materialismus
scharf attackiert hat, denn es liegt auf der Hand, daf} dialektisches Denken sich
gegen jede mechanistische Theorie wenden mufl — und dennoch ist auch Marx’
Theorie nicht frei vom mechanistischen Denken der Aufklirung.

Die Gesellschaftstheorie der Aufklirung nahm, wie alle anderen Wissensschafts-
zweige, die Vorstellung vom Mechanismus als dem Grundprinzip allen Seins in
sich auf, und Adam Smith’s liberalistische Wirtschaftstheorie versprach das Heil
der Welt vom mechanistischen Spiel des Angebotes und der Nachfrage, sofern es
nur sich selbst iiberlassen bliebe. Das europaische Biirgertum hat sich diesem
Mechanismus nicht beugen kénnen; um Angebot und Nachfrage im eigenen Sinne
zu regeln, wurden die fiirchterlichsten Kriege vom Zaun gebrochen. Marx
erkannte diese Gefahr sehr friih, doch in Deutschland konnte die Partei, die sich
auf jhn berief, den Ausbruch des Krieges nicht verhindern. Nur eine Minderheit,

 gefiihrt von Rosa Luxemburg und Karl Liebknecht, erkannte die Zeichen der Zeit.
Es ist zu fragen, inwieweit hierfiir die Theorie verantwortlich ist.

Marx hatte allen bisherigen Materialismus besonders deshalb kritisiert, weil er,
wie die gesamte Aufklirung, aus der er hervorging, unhistorisch war. »Dialekti-
scher Materialismus« heiflt zugleich »historischer Materialismus«, und dies ist
genau die Stelle, an der sich mechanistische Begrifflichkeit in die Marxsche Dialek-
tik einmischt, denn die Behauptung, alle Geschichte sei eine Geschichte von
Klassenkimpfen, bringt einen Mechanismus mit sich, der alles Individuelle in der
Geschichte zunichte macht.
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Mechanismus der Geschichte — ein folgenreicher Irrium

War der Aufruf zum solidarischen Kampf mit dem Manifest von 1848 sicher
richtig, da das Proletariat dem Biirgertum wehrlos gegeniiberstand, so war die
Erhebung dieses Kampfes zum Gesetz der Geschichte ein folgenreicher Irrtum,
denn damit entwarf Marx ein mechanistisches Bedingungsgefiige, durch das das
Proletariat in Fesseln geworfen werden sollte. Marx geht aufklirerisch-reduktioni-
stisch vor, wenn er in der Geschichte der Menschheit allein die Okonomie als den
treibenden Faktor gelten lifit und wenn dann alle anderen Bereiche der menschli-
chen Existenz nur nochein Schattendasein im ideologischen Uberbau fiihren.
Ohne Zweifel ist die Bedeutung der Okonomie fiir die menschliche Geschichte vor
Marx weitgehend unterschitzt worden; es kann gar kein Zweifel daran bestehen,
dafl in der Okonomie ein sehr wichtiger Umschlagplatz menschlichen Geistes
gegeben ist. Doch das Verhiltnis von Sein und Bewufltsein laflt sich so einfach
nicht l6sen, da es zutiefst mit dem Problem der menschlichen Individualitit
verbunden ist. Wenn in ihr nur ein Ideologem der biirgerlichen Gesellschaft
gesehen wird, wenn sie nur als eine Charaktermaske aufgefaflt wird, hinter der sich
ein quantifizierbares Verhiltnis von Waren verbirgt, was sie ja durchaus auch sein
kann, aber nicht sein mufl, erstarrt die Dialektik zu einem puren metaphysischen
Mechanismus, weil ithr der Raum, in dem sich ithre Form mit Leben erfiillt, das
einzelne menschliche Bewufitsein, genommen wird. Dialektik, tiefer verstanden,
ist die Zwiesprache zwischen Idee und Erscheinung, zwischen dem Endlichen und
dem Unendlichen, zwischen den Verhiltnissen dieser Welt, wie sie sind und wie
sie sein sollen. Dialektik ist der Dialog, ist das lichte Wort, das die Dunkelheit des
gegenstindlich Materiellen im erkennenden Subjekt zum farbigen Leben bricht.
Wenn dieses Stiick realer Romantik aus dem Blick verloren wird, verunstaltet sich
die politische Praxis zur Barbarei, und die Geschichte des Sozialismus hat sich auch
dagegen nicht unanfillig gezeigt.

Es geht um die Verwirklichung jedes einzelnen

Es geht um jeden einzelnen und die Verwirklichung seiner Existenz im Hier und
Jetzt. Dabei stehen nicht nur die materiellen Lebensbedingungen im Vordergrund.
Der Kapitalismus hat sich durchaus in der Lage gezeigt, die materielle Lage des
Proletariats sehr zu verbessern, doch um den Preis einer wachsenden geistigen
Verelendung, die mittlerweile auch weite Teile des Biirgertums ergriffen hat,
nimlich da, wo eine schale Massenkultur jeden Ansatz individueller Entwicklung
erstickt. Doch dies ist nicht allein ein Problem des westlichen Kapitalismus, auch
in den Lindern des duflerlich verwirklichten Sozialismus sind solche Phinomene
der Entindividualisierung einer rein auf Konsum hin orientierten Mentalitidt zu
beobachten. Allein durch die juristische Verinderung der Eigentumsverhiltnisse
haben sich die Probleme der Industriegesellschaft nicht losen lassen. Der blinde
Fortschrittsglaube der Marxisten hat das seinige dazu beigetragen, dafl die Gefah-
ren, die ein einseitig vorangetriebener technischer Fortschritt fiir Mensch wund
Natur mit sich bringt, nicht gesehen wurden.
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Der marxistische Begriff der Gesellschaftsklasse bindet den Menschen wieder an
die Gattung. Der Klasse der Proletarier wurde von Lenin die straffe Organisation
durch die Partei und deren Elite verordnet, und die reale Befreiung wurde damit
auf eine ungewisse Zukunft vertagt. Gegen Lenins Parteitheorie machte Rosa
Luxemburg auf die Bedeutung der Spontaneitit im politischen Kampf aufmerk-
sam, und sie erwies sich darin als die bessere Dialektikerin, doch ihr Ansatz konnte
sich nicht durchsetzen. Sie wurde ermordet. Die Spontaneitit lieff dem Individuel-
len noch Raum, machte den Proletarier nicht nur zum numerischen Potential einer
geschichtlichen Bewegung, die iiber ihn selbst hinweggehen sollte. Rosa Luxem-
burg sah die Bedeutung der kritischen Reflexion und verstand die Bedeutung der
Freiheit, mit der Lenin nicht viel anzufangen wufite. So wurde Lenin zum Archi-
tekten eines Systems, in dem sich die Mechanismen von Herrschaft und Gewalt
ungebrochen fortgesetzt haben.

Soziale Dreigliederung —
nur von emsichtigen Individuen zu verwirklichen

Die Geschichte hat gezeigt, dal der Staat nicht von alleine absterben kann. Im
Gegenteil, der Tendenz aller staatlichen Macht, sich stetig auszuweiten, mufl
bewufit entgegengetreten werden, wenn der einzelne nicht véllig einem gut funk-
tionierenden Riderwerk unterworfen werden soll, das keinen individuellen
Lebensraum mehr zulafit. Steiner hat dies mit aller Schirfe gesehen und ist nicht
miide geworden, darauf hinzuweisen, wie das mechanistische, monokausal ausge-
richtete Denken der Neuzeit die sozialen Verhiltnisse zerstoren mufl; dies gilt
gleichermaflen fiir den Liberalismus wie fiir den Marxismus. Alternativ dazu
entwickelte Steiner, sich an Goethe orientierend, den Begriff des sozialen Organis-
mus. Doch die Dreigliederung des sozialen Organismus ist keine Gesellschafts-
theorie im iiblichen Sinne, sondern in ihren Ansitzen schon Realitit des gesell-
schaftlichen Lebens, die aber erst durch bewufites Gestalten volle, d. h. lebendige
Wirklichkeit werden kann. Geistesleben, Wirtschaftsleben und Rechtsleben sind
durchaus drei schon unterschiedene Bereiche in aller gesellschaftlichen Praxis,
allein das verzerrte Verhiltnis, in dem sie zueinander stehen, wirkt sich besonders
fiir den sozial Schwachen so verheerend aus. Wer arbeitslos ist, hat es schwerer,
sein Recht zu bekommen, und es wird ihm nicht gerade leicht gemacht, am
kulturellen Leben teilzunehmen. Die Reihe der Beispiele liefle sich lange fort-
setzen.

Die auflerordentliche Schwierigkeit, die soziale Dreigliederung durchzusetzen,
besteht darin, daf} es nicht damit getan ist, durch einen einmaligen juristischen
Akt, hervorgerufen durch eine Revolution oder durch eine Volksabstimmung, ein
System zu etablieren; es kommt vielmehr darauf an, dafl jeder einzelne die Gestalt-
bildung des sozialen Organismus begreift und entsprechend handelt. Das klingt
den heutigen Ohren so, wie dereinst den Groflinquisitoren die Forderung nach
Gedankenfreiheit geklungen haben mufl.
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Soziale Ernenerung erfordert unkonventionelles Denken

Tatsidchlich kann eine soziale Erneuerung nur dann Wirklichkeit werden, wenn
das Bewufitsein der Menschen sich so entwickelt hat, daf} nicht mehr das mechani-
stische Denken vorherrschend ist, sondern die abstrakte Dialektik zu einem erfiill-
ten lebendigen Denkprozefl herangebildet worden ist. Wie dringend eine solche
Uberwindung traditioneller Denkformen geworden ist, zeigen die wachsenden
Umweltprobleme, zeigt das Problem des Wettriistens, zeigt die weltweit wach-
sende Arbeitslosigkeit, zeigt die fortschreitende Verelendung'in der Dritten Welt.
Der Marxismus kann diese Probleme nicht 16sen, da er sich aus den traditionellen
Denkformen nur schwer befreien kann. Die Einlssung dessen, was durch Steiner
moglich geworden ist, steht im groflen Rahmen noch aus.

Es ist zu hoffen, dafl das Buch von Strawe Schule machen wird und daff nun
langsam zumindest die theoretische Auseinandersetzung mit Steiner und dem
20. Jahrhundert auf wissenschaftlicher Ebene beginnt. Ein theoretischer Anfang,
der praktische Konsequenzen herausfordert: Anthroposophie -hat sich in diesem
Jahrhundert durch Institutionen (Schulen, Krankenhiuser etc.) ausgebreitet, die
eine weitgehende Anerkennung in der Offentlichkeit gefunden haben. Die Ten-
denz der Ausbreitung hilt an, und man muf} sich mit einiger Skepsis fragen, ob die
inhaltliche Durchdringung der Anthroposophie dieser aufleren Ausbreitung ent-
spricht. Die Frage ist rhetorisch gemeint, denn die Diskrepanz ist nicht zu iiberse-
hen. Es ist notwendig, daf} diejenigen, die in den Institutionen arbeiten, das
gesellschaftliche Umfeld, in dem sie stehen, stindig verfolgen. Die Geschichte hat
gezeigt, was sich ereignen kann, wenn dies nicht im ausreichenden Mafle geschieht.
Die Restauration der Adenauerzeit hat auch in der anthroposophischen Bewegung
in Form eines gewissen Antikommunismus ihre Spuren hinterlassen, stirker, als
die Zeit der Studentenbewegung es vermochte. Nun befinden wir uns wieder in
einer Phase des politischen Konservativismus. Diese restaurative Zeittendenz sollte
dadurch abgewehrt werden, dafl man dem emanzipatorischen Gehalt von Steiners
Werk mehr Aufmerksamkeit schenkt. Der Marxist Herbert Marcuse hat mit Recht
darauf hingewiesen, dafl die gesamte Kultur eine affirmative (nur noch ja-sagende)
Funktion annehmen kann, daff durch sie bestehende Unrechtsverhalinisse ver-
wischt und legitimiert werden k6nnen, wenn ihr emanzipatorischer Charakter
verloren wird. Anthroposophie sollte diesemn Schicksal wenigstens am Ende dieses
Jahrhunderts entgehen. Die Bedeutung von Steiners Erkenntnistheorie, die im
fachphilosophischen Sinne fragmentarisch geblieben ist, gibt die Moglichkeit,
Wahrheit und Irrtum in der Geschichte der Philosophie fruchtbar werden zu
lassen. Sie mufl nur genutzt werden. Strawe hat an einer wichtigen Stelle damit
begonnen.
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. Zeichen der Zeit

Benediktus Hardorp

Staatliche Finanzhilfepflicht fiir Freie Schulen
Das Urteil des Bundesverfassungsgerichts

Im Dezember 1986 hatten wir kurz iiber eine Verhandlung vor dem Bundesver-
fassungsgericht berichtet, in der es um die Frage ging, wieweit die im Grundgesetz
(Art, 7 Abs. 4) garantierte Privatschulfreiheit den Staat auch zu einer finanziellen
Hilfe fiir Freie Schulen verpflichtet. Ausgeldst war die Vorlage vor dem Bundesver-
fassungsgericht durch die Klage einer Hamburger Privatschulgruppe (Brechtschu-
len) gegen das Land Hamburg, welches fiir kirchliche Gymnasien 82 %, fiir Wal-
dorfschulen 77 %, fiir andere freie Schulen aber nur 25 % der vergleichbaren
Kosten staatlicher Schiiler als Finanzhilfe gewdhrte. Im Februarheft dieses Jahres
brachten wir einen Beitrag von Benediktus Hardorp zur Bedeutung des bevorste-
henden Urteils (auf S. 108 £.). Das Urteil ist nun am 8. April verkiindet worden..
Mit Befriedigung kann festgestellt werden, dafl das Bundesverfassungsgericht die
von den Freien Schulen und ihren Rechtsbeistinden vertretene Argumentation im
Prinzip anerkannt und eine Finanzhilfepflicht des Staates bzw. der Lander fiir Freie
Schulen festgestellt hat. Aber das Urteil enthilt im einzelnen auch einen nicht
geringen Spielraum hinsichtlich der Art und Weise der Férderung und kann somit
auch von Gegnern Freier Schulen beniitzt werden. Es wird in der jetzt anstehenden
Diskussion iiber die praktischen Konsequenzen aus dem Urteil darauf ankommen,
daf die einzelnen Aussagen aus der Urteilsbegriindung heraus interpretiert werden.
Doch auch wer sich nur persénlich ein Bild von der Bedeutung des Urteils machen
mochte, braucht eine eingehende Information iiber das in den Tageszeitungen zu
Lesende hinaus. Diesem vielfach geduflerten Bediirfnis machten wir entgegenkom-
men, indem wir eine das Urteil bzw. seine Begriindung genau nachzeichnende und
durchleuchtende Darstellung und Analyse von Benediktus Hardorp in vollem
Umfang zur Verfiigung stellen. Red.

Das Urteil des Bundesverfassungsgerichtes zur Finanzhilfepflicht des Staates
gegeniiber Freien Schulen enthilt fiir diese selbst eine Reihe deutlich positiver
Aussagen, die sich auch als leicht zitierfaliige »goldene Worte« verwenden lassen.
Aber auch die Gegner Freier Schulen kénnen, wenn sie bei der politischen Umset-
zung des Urteils deren Rechte einschrinken wollen, manche Einzelaussage in
ithrem Sinne verwenden. Es empfiehlt sich daher, zum Verstindnis des Urteils auf
die Begriindungslinie im Ganzen zu achten und zu sehen, wie sich férderliche und
einschrinkende Passagen des Urteils gegenseitig beleuchten. Die Begriindungs-
und Entscheidungslinie des Urteils verladuft so, dafl sie zunichst die grundsitzliche
Schutzpflicht des Staates nach Inhalt und Umfang entwickelt, sodann darauf
aufmerksam macht, daff die Bundeslinder bei der Ausfiillung dieses Rahmens eine
gewisse Gestaltungsfreiheit haben und nicht iiberall den gleichen Weg gehen
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miissen, dafy diese Freiheit-aber rasch wieder an verfassungsrechtliche Grenzen
stoflt und nicht in Beliebigkeit umschlagen darf. Denn das Grundrecht soll nicht
zu einem »wertlosen Individualgrundrecht zur Griindung existenzunfihiger Schu-
len und zu einer nutzlosen institutionellen Garantie verkiimmernc.

Demgemif} sind die Entscheidungsgriinde — Teil C des Urteils — in fiinf
Abschnitte gegliedert, deren Inhalt sich thesenartig benennen lifit wie folgt:

1. Das Gewdibrleistungsrecht des Staates fiir Freie Schulen ist als Freibeitsrecht
entstanden.

11. Die gegenwartige Lage Freier Schulen in der Gesellschaft ergibt eine einden-
tige Schutz- und Finanzhilfepflicht des Staats.

II1. Diese Schutzpflicht kann won den Bundeslindern in unterschiedlicher Weise
erfullt werden.

IV. Eine differenzierte Forderung Freier Schulen darf nicht diskriminierend sein.

V. »Erfiillung der Schulpflicht« ist kein zuldissiges Kriterium fiir die Abgrenzung
der Forderpflicht.

Im Rahmen dieses Gesamtzusammenhanges sei zu den einzelnen Abschnitten

des Urteils folgendes bemerkt.

Zu I.: Zur Entstebungsgeschichte des Freibeitsrechtes

Das Urteil zeichnet zunichst die Entstehungsgeschichte der Verfassungsbestim-
mung von Art. 7 Abs. 4 GG nach. Es wird nachgezeichnet, dafl es sich bei der vor
zweihundert Jahren in Preuflen eingeleiteten Ubernahme des Schulwesens durch
den Staat vor allen Dingen darum handelte, die Vormachtstellung der Kirchen und
deren geistliche Schulaufsicht iiber die nichtkirchlichen Schulen zu beenden. Dies
hat in der Weimarer Zeit, in der dem Staat in mancher Leute Augen die Funktion
einer »Ersatzkirche« zugebilligt wurde, zum Vorrang der 6ffentlichen Schule vor
der privaten gefithrt. Der Vorrang sollte sich aber nicht zu einem staatlichen

‘Schulmonopol entwickeln — wenn dies im Dritten Reich auch eintrat. Bei der
Schaffung der gegenwirtigen Bundesverfassung war das Interesse daher vor allen
Dingen auf die Schaffung eines unbedingten Freiheitsrechtes und auf eine klare
Absage an ein staatliches Schulmonopol gerichtet; dies sollte jedoch einen Sub-
ventionsanspruch Freier Schulen nicht einschlieflen. Die finanzielle Férderung
Freier Schulen sollte Sache der Linder bleiben und von ihnen nach ihrem Ermessen
erfiillt werden. In diesem Sinne haben sich die Bundeslinder noch im August 1951
entschlossen, Finanzhifeanspriiche Freier Schulen aus der Bundesverfassung
abzulehnen und diese nur nach Maflgabe ihrer Méglichkeiten und nach freiem
Ermessen zu gewahren.

Zu I1.: Die Schutz- und Forderpflicht des Staates fiir Freie Schulen

Demgegeniiber stellt das Bundesverfassungsgericht zunichst heraus, daff die
Privatschulfreiheit aus Art. 7 Abs. 4 GG einen hohen verfassungsrechtlichen Rang
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hat und im Zusammenhang mit dem rechtsmafistablichen Bekenntnis zur Wiirde
des Menschen, zur Entfaltung der Persénlichkeit, zur Religions- und Gewissens-
freiheit, zur religidsen und weltanschaulichen Neutralitit des Staates und zum
natiirlichen Elternrecht gesehen werden muff. Diese verfassungsrechtlichen
Grundsitze kdnnen nur iiber ein freies Schulwesen sinnvoll umgesetzt werden.
Der Staat darf sich daher den Freien Schulen gegeniiber nicht nur als gleichgiiltiger
Zuschauer verhalten, der die Dinge ldufen lifit; er muff vielmehr eine ausreichende
Selbstbestimmung zulassen und zu dieser staatlichen Beistand leisten. Diese staatli-
che Einstands- und Schutzpflicht ergibt sich, wenn die Freien Schulen, soweit sie
Ersatzschulén sind, aus eigener Kraft die in Art. 7 Abs. 4 GG aufgefiihrten
Genehmigungsvoraussetzungen gleichzeitig und auf Dauer nicht mehr erfiillen
kénnen. Das ist heute der Fall.

Dies haben nach Feststellung des Gerichtes die von den Verbanden der Freien
Schulen vorgetragenen Sachverhalte eindeutig ergeben. Durch das Schiilersonde-
rungsverbot der Verfassung im Hinblick auf die Besitzverhaltnisse der Eltern ist
den Freien Schulen die Méglichkeit kostendeckender Schulgelder genommen. Die
Gewidhrung von Schulfreiplitzen oder Schulgeldermifligungen als Randtatsache
kann das nicht ausgleichen und geniigt insoweit nicht. Die Freie Schule muf§
vielmehr allgemein zuginglich sein; Eltern miissen ihre Kinder ohne Riicksicht auf
ihre eigene Wirtschaftslage auf diese Schulen schicken kénnen. Dies ist bundesver-
fassungsrechtlich geboten, denn die Verfassungsnorm zwingt den Staat, die Ersatz-
schulgenehmigung zuriickzunehmen, wenn eine Sonderung der Schiiler nach den
Besitzverhiltnissen der Eltern »auch nur gefordert« wiirde. Der Staat muf} dafiir
eintreten, daf die Errichtungsfreiheit Freier Schulen nicht zu einem »wertlosen
Individualgrundrecht« oder zu einer »nutzlosen institutionellen Garantie« ver-
kiimmert. '

Diese Forderpflicht hat auch sozialstaatlichen Charakter im Hinblick auf die von
der Verfassung geforderte Sicherung der rechtlichen und wirtschaftlichen Lebens-
grundlage der Lehrer dieser Schulen. Diese Sicherung ist zwar kein Selbstzweck,
sondern geschieht im Hinblick auf die Ausbildung der Schiiler. Die staatliche
Schutzpflicht fiir die Freien Schulen rechtfertigt sich auch nicht vorrangig dadurch,
dafl diese Schulen dem Staat Aufwendungen ersparen, die sie ersetzt erhaltén,
sondern vielmehr, weil sie an einer allgemeinen (6ffentlichen) Bildungsaufgabe
teilnehmen. Dies will die Verfassung. Es kommt also nicht, wie einige Linderge-
setze noch fordern, darauf an, daf8 Freie Schulen das &ffentliche Schulwesen
»entlasten«. Schliefllich ist der Staat auch verpflichtet, seine Forderung dariiber
hinaus bei unverinderten Genehmigungsbedingungen der allgemeinen Entwick-
lung anzupassen, wenn er selbst durch Hebung des Standards schulischer Einrich-
tungen oder durch die Verbesserung der Lehrerbesoldung neue Gleichwertigkeits-
anforderungen (indirekt) schafft, denen die Freien Schulen nicht nur de facto,
sondern auch de jure folgen miissen. Der Staat darf sein Schulwesen nicht auf
Kosten der Lebensfihigkeit Freier Schulen verbessern — eine Forderung, die im
Zeichen zuriickgehender Schiilerzahlen staatlicher Schulen und den dadurch bei
ithnen méglichen Verbesserungen des Schulstandards in den nachsten Jahren noch
eine Rolle spielen kann.
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Zu I11.: Die Gestaltungsfreibeit der Linder
bei der Erfillung der Schutzpflicht

Nachdem Umfang und Bedeutung der staatlichen Férderpflicht zuvor eindeutig
klargestellt wurden, wird nun auf die f5deralistische Bundesverfassung abgehoben
und zugestanden, daf} die Linder in der Weise der Etfiillung der festgestellten
Forderpflicht weitgehend frei seien. Sie miissen keine (baren) finanziellen Mittel
zuteilen, sie konnen statt dessen auch Personal beistellen oder Sachleistungen
erbringen (Schulgebiude oder andere Einrichtungen iiberlassen). Allerdings sind
solche Leistungen nur »unter Riicksichtnahme auf die Eigenart des jeweiligen
Trigers« zuldssig. Man kann einer Freien Schule nur Lehrer zur Verfiigung stellen,
die im Sinne dieser Schule unterrichten kénnen und wollen und die sich in das
soziale System der Schule einpassen kénnen. Grofle Bedeutung wird diese Form-
freiheit in der Praxis wohl kaum erhalten.

Die staatliche Schutzpflicht ist auf der anderen Seite kein Freibrief, durch den
beispielsweise eine schlechte Wirtschaftsfihrung geschitzt werden soll. Eine Freie
Schule muf} bei guter Wirtschaftsfithrung hilfsbediirftig sein, d. h. ihre Genehmi-
gungsvoraussetzungen nicht ohne entsprechende staatliche Hilfe erfiillen kénnen.'
Es kann zwar heute von der generellen Hilfsbedurftigkeit privater Ersatzschulen
als einem empirisch gesicherten Befund ausgegangen werden; dennoch ist das
Ausmafl der Hilfsbediirftigkeit im Einzelfall festzustellen — z. B. durch Uberprii-
fung der Finanzierungspline und der Jahresabschliisse Freier Schulen, deren Vor-
abverdffentlichung auf freiwilliger Basis — wie bei den meisten Waldorfschulen —
sich insoweit empfiehlt.

Die staatliche Forderpflicht setzt ein, wenn bei angemessener Wirtschaftsfith-
rung und bei angemessener Eigenleistung die Genehmigungsvoraussetzungen nicht
mehr erfiillt werden kdnnen. Dies wird ~ etwas mifverstindlich — mit dem Wort
von der »Sicherung des Existenzminimums« der Schule beschrieben. Gesetzgeber
und Verwaltung miissen, um dies zu leisten, die Kostensituation der Freien Schule
bewerten. Dabei konnen sie sich an den Kosten des &ffentlichen Schulwesens
orientieren. Zu den angemessenen Kosten — auf Basis der Sozialstaatsverpflichtun-
gen gegeniiber den Lehrern — mufl eine angemessene Eigenleistung des Trigers der
Freien Schule — wenn er denn von ihr zu unterscheiden sein sollte — erbrache
werden; zu diesen angemessenen Eigenleistungen kénnen auch die Kosten der
Anlauffinanzierung und die Investitionskosten gerechnet werden. Zu beachten ist
dabei, daf} die Anrechnung solcher Kosten als angemessene Eigenleistung bedeu-
tet, dafl diese Kosten selbst damit als notwendige Kosten des Schulbetriebs angese-
hen werden — und nicht etwa bei der Feststellung der staatlichen Forderpflicht
vollig auflenvor bleiben. Im iibrigen gehorten die Kosten der Investitionsfinanzie-
rung nicht zum Problembereich des Ausgangsfalles, so daff zu ihnen unmittelbar
nichts zu entscheiden war.

Weiter steht die Forderpflicht des Staates unter dem generellen Vorbehalt, daf
ihr Ausmafl verniinftigerweise der Gesellschaft zugemutet werden kann. Bei der
Bestimmung des Ausmafles der Forderpflicht darf mit anderen Gemeinschaftsbe-
langen und mit den Erfordernissen des gesamtwirtschaftlichen Gleichgewichtes
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abgewogen werden. Wenn diese Gesamtabwigung ergibt, daff der »Gesamtetat fiir
das offentliche und private Schulwesen« herabzusetzen ist, so diirfen Kiirzungen
bei staatlichen und Freien Schulen in gleicher Weise vorgenommen werden. Es darf
also nicht etwa der Etat fiir das staatliche Schulwesen zu Lasten der Etatanteile fiir
die staatliche Férderung Freier Schulen begunstlgt werden. Ebensowenig muf§ der
Staat die Freien Schulen zu Lasten der eigenen Schulen bevorzugen Die Existenz-
grundlage Freier Schulen darf jedoch »nicht zugunsten weniger wichtiger Belange
des 6ffentlichen Schulwesens« vernachlissigt werden. Der Staat muf} die Konkur-
renz des freien Schulwesens seinen eigenen Schulen gegeniiber als von der Verfas-
sung gewollt akzeptieren.

Zu IV.: Grenzen unterschiedlicher Behandlung Freier Schulen

»Entschliefit sich der Gesetzgeber in Erfiillung seiner Schutzpflicht dazu, die
Ersatzschulen durch finanzielle Zuwendung zu férdern, so miissen alle Ersatz-
schulen nach Maflgabe des Gleichheitssatzes beriicksichtigt werden.« Bis zum
»Interventionspunkt« (F. Miiller) gilt fiir die staatliche Férderpflicht ein strenges
Muf. »Jenseits der Gewihrleistung des Existenzminimums« bleibt dem Gesetzge-
ber eine »weite Gestaltungsfreiheit« fiir die den Mindestrahmen iibersteigende
Forderung. Innerhalb dieses zusitzlichen Férderungsrahmens darf der Gesetzge-
ber ohne Verstoff gegen den Gleichbehandlungsgrundsatz bei seiner Forderung
differenzieren, wenn er dafiir vertretbare Griinde hat; er darf auf keinen Fall eine
Benachteiligung oder eine Bevorzugung wegen der in Art. 3 Nr. 3 GG genannten
Griinde (Geschlecht, Abstammung, Rasse, Sprache, Heimat und Herkunft '
Glaube, religidse oder politische Anschauung) bezwecken.

Welche Differenzierungsgriinde sind danach zuldssig? Das Urteil nennt als
Beispiele die zusitzliche Foérderung »besonderer pidagogischer Konzepte« und
einen Forderzuschlag von 5 % fiir die Férderung derjenigen Ersatzschulen, die
iiberwiegend beamtete Lehrkrifte beschiftigen (im Hinblick auf die Forderung der
hier besonders ausgeprigten rechtlichen und wirtschaftlichen Sicherung der Leh-
rer). Wegen ihrer religidsen oder weltanschaulichen Erginzungsfunktion im Schul-
wesen diirfen Freie Schulen nur geférdeft werden, wenn sich ihr so gearteter
Sondercharakter in einer besonderen pidagogischen Prigung niederschligt; solche
Merkmale diirfen aber keinen »auflerordentlichen Unterschied« ergeben.

Alle vom Hamburger Gesetzgeber sonst vorgebrachten Differenzierungsgriinde
(Besitzstandwahrung und Vertrauensschutz, fiskalische Erwigungen, spitere Auf-
nahme in die Férderung) werden dagegen fiir unzulissig erklirt. Verfassungsziel
bleibt, »allen Biirgern ohne Riicksicht auf ihre finanziellen Verhiltnisse den
.Zugang zu Ersatzschulen zu 6ffnen; die Absicht, bei einzelnen Ersatzschulen
héhere finanzielle Zugangshiirden durch erheblich geringere staatliche Férderung
aufrechtzuerhalten, . .. bedeutet zugleich eine verfassungsrechtlich bedenkliche
Einflufinahme auf den freien Wettbewerb unter den einzelnen Ersatzschulen.« Die
vom Hamburger Staat gesetzlich vorgesehene Differenzierung der Forderung ist
daher mit Art. 7 Abs. 4 GG 1. V. m. Art. 3 Abs. 1 GG unvereinbar.
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Zu V.: Kriterien zur Abgrenzung der staatlichen Forderpflicht

Aus dem zuvor Gesagten folgt auch, daf} die Forderpflicht nicht unsachlich
abgegrenzt werden darf. Unzulissig ist es danach, die Férderung auf die schul-
pilichtigen Schiiler zu beschrinken. Die Férderung darf hur auf den Charalter der
Ersatzschule und deren Genehmigungsrahmen' abstellen. Die »Qualifizierung
einer Schule als Ersatzschule« hingt aber nicht davon ab, »ob sie schulpflichtige
Schiiler aufnimmt«. Soweit zum Inhalt des Urteils.

Aussagen zu offenen Punkten

Zu zwei weiteren Punkten, zu denen sich die Freien Schulen Klarungen erhofft
hatten, hat das Bundesverfassungsgericht — wohl im Hinblick auf den Ausgangsfall
— nichts Bestimmtes gesagt. Aus beilaufig Erwihntem kann man allerdings folgern,
daf} die Investitionskosten grundsitzlich zu den anerkennungsfihigen und von der
staatlichen Forderpflicht in Betracht zu ziehenden Kosten der Schulen gehéren:
einmal, weil sie auf die angemessene Eigenleistung angerechnet werden konnen,
zum anderen, weil die Zurverfiigungstellung von Schulgebiuden als ein denkbares
Mittel gebotener Forderpflicht angesehen wird. Wire der Bereich der Investitionen
grundsitzlich auszugrenzen, so wiren beide Hinweise unverstindlich. Zudem Iift
sich der Aufwand fiir Investitionen und laufende Kosten nur formal voneinander
abgrenzen; in der Praxis handelt es sich um kommunizierende R6hren. Denn
Investitionen konnen so vorgenommen werden, dafl sie hohe oder niedrige Folge-
kosten haben; die Grenze zwischen beiden ist nie objektiv bestimmbar, sondern
subjektiv beeinflufibar. Schulhiuser kdnnen auch angemietet werden — und damit
laufende Kosten verursachen. Grundsitzlich muff man wohl davon ausgehen, daff
die Investitionskosten nicht absolut von den laufenden Schulbetriebskosten aus
verfassungsrechtlicher Sicht getrennt werden kénnen — und wohl auch nicht
getrennt werden sollen.

Dies gilt auch fiir die »Anfangsfinanzierung« (Anlauffinanzierung), die als wei-
teres Beispiel fiir eine angemessene Eigenleistungsform des freien Trigers aufge-
fithrt wird. Von einer angemessenen Eigenleistung kann verfassungsrechtlich ja
erst bei einer genehmigten Ersatzschule, die auch einen Anspruch hat, gesprochen
werden. Was ist eine »Anfangsfinanzierung«? Sind es die zur Schulgriindung
notwendigen Vorlaufkosten vor Unterrichtsbeginn? Sind es die aufbaubedingten
Mehrkosten, die sich in der Aufbauphase einer Schule immer ergeben? Sind es
einfach alle Kosten, die in den ersten Jahren — wievielen? — nach der Schulgriindung
entstehen? Eine neu gegriindete Ersatzschule kann eigentlich nur auf die Ernsthaf-
tigkeit ihres Vorhabens befragt, darf aber nicht grundsitzlich aus der Férderpflicht
des Staates ausgegrenzt werden. Denn gerade die spitere oder »erstmalige Einbe-
ziehung in die Férderung« war vom Gericht als nicht ausreichend qualifiziertes
Differenzierungsmerkmal abgelehnt worden. Danach scheint bei der Anlauffinan-
zierung dem Grunde nach nur noch die Befragung der Ernsthaftigkeit des Schul-
vorhabens zuliissig zu sein. Sie ist aber niemals »absolute Privatsache«, sondern
héchstens eine denkbare Form des angemessenen Eigenanteils an der Fmanzwrung
einer Freien Schule.
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Wie gebt es weiter?

Alles in allem: das Urteil stellt einen wichtigen Meilenstein in der Lagebeurtei-
lung und Sicherung der verfassungsmifligen Rechte Freier Schulen in unserem
Staate dar. Es bestdtigt im wesentlichen die bisherige Rechtsentwicklung und
schreibt sie bindend fest. Mehr konnte das Gericht aufgrund des vorgelegten Falles
derzeit nicht tun. Eine sinnvolle, {iber den jetzigen Stand hinausgehende Rechts-
enrwmklung bleibt dem verniinftigen Wirken der Freien Schulen selbst und dem
verstindnisvollen Entgegenkommen der Linder in Anerkeénnung ihrer schulischen
Arbeit und der von diesen Schulen wahrgenommenen 6ffentlichen Aufgabe vorbe-
halten. Je verstindnisvoller die Partner dieses Geschehens die Rechtsfortentwick-
lung betreiben, desto seltener wird unser hochstes Gericht sich dazu Fuflern
miissen. Wenn es dies allerdings von Zeit zu Zeit tut, so ist das letzlich auch
wiederum - wie das vorliegende Urteil zeigt — fiir alle Beteiligten wohltatig.

Hans-Jirgen Bader
Staatliches Ablehnungsrecht bei Freien Grundschulen

Urteil des Bundesverwaltungsgerichts

Weit weniger als der Prozeff vor dem Bundesverfassungsgericht wurde in der
Offentlichkeit ein gravierendes Grundsatzurteil des Bundesverwaltungsgerichts
beachtet, betreffend den Ermessensspielraum der staatlichen Schulverwaltung bei
der Genehmigung Freier Grundschulen. Dieses fiir das Freie Schulwesen nicht
ungefihrliche Urteil muff bei déer Diskussion iiber die Konsequenzen des Bundes-
verfassungerichts-Urteils unbedingt mitberiicksichtigt werden. Red.

Das Bundesverwaltungsgericht hat im Dezember 1986 ein weittragendes Urteil
zur Griindungsfreiheit privater Grundschulen (Kl. 1-4) verkiindet, das die weitere
Diskussion um Inhalt und Umfang der in Art. 7 IV und V des GG verankerten
Privatschulfreiheit bestimmen wird. Die Berliner Schulverwaltung hatte einer
»alternativen« Freien Schule (sog. Ufa-Schule) die Betriebsgenehmigung verwei-
gert. Gestiitzt wurde dies auf Art. 7 Abs: 5 GG, in dem bestimmt ist, daf§ private
Volksschulen nur zuzulassen sind, wenn die Unterrichtsverwaltung ein »besonde-
res padagogisches Interesse« anerkennt. Das »besondere padagogische Interesse«
aber lag nach Meinung der Verwaltung bei der Freien Schule nicht vor. Normaler-
weise ist in einem solchen Fall die Méglichkeit einer verwaltungsgerichtlichen
Klage gegeben. Das Gericht entscheidet dann, ob die Auslegung, die die Verwal-
tung einem gesetzlichen Begriff, in unserem Falle also dem »besonderen pidagogi-
schen Interesse«, gegeben hat, rechtens ist und ob dieser so ausgelegte Begriff auch
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zutreffend auf den zugrunde liegenden Sachverhalt, hier also das pidagogische
Konzept der Freien Schule in Berlin, angewandt worden ist.

Dieser an sich selbstverstindliche Grundsatz ist nun vom Bundesverwaltungsge-
richt durchbrochen worden; es hilt den Begriff »besonderes pidagogisches Inter-
esse« nicht fiir gerichtlich iiberpriifbar. Die Schulverwaltung soll dariiber allein
entscheiden, weil sie allein iiber das padagogische Fachwissen und die Experten
verfiigt, die beurteilen kénnen, ob »besonderes padagogisches Interesse« an einem
piadagogischen Konzept besteht. Es wird der Schulverwaltung ein sog. »Beurtei-
lungsspielraum« zugestanden — eine Rechtsfigur, die es im wesentlichen sonst nur
noch in schulischen Priifungssituationen gibt; auch hier kdnnen die Gerichte die
Entscheidungen von Priiffungskommissionen iiber die Leistungen der Kandidaten
in einer Priifung, abgesehen von einigen Formalititen, inhaltlich nicht Giberpriifen.

Diese Entscheidung des Bundesverwaltungsgerichtes hat fiir die Verwirklichung
eines freien Schulwesens, insbesondere auch fiir die Entwicklung Freier Schulen,
die nicht Waldorfschulen sind, weitreichende Folgen. Die Schulverwaltung wird
kaum noch solche anderen Freien Schulen im Grundschulbereich zulassen, weil sie
kiinftig allein bestimmen kann, was als padagogisch interessant gelten kann und
was nicht. Liefert sie eine in sich schliissige Begriindung, so ist eine gerichtliche
Uberpriifung ausgeschlossen, falls nicht gerade offenkundige Denkfehler gemacht
worden sind. Schon bisher ist es der staatlichen Schulverwaltung nicht schwer
gefallen, alle méglichen Griinde fiir eine Ablehnung zu finden, wie sich besonders
am Fall der Freien Schule Frankfurt gezeigt hat. Die Neigung der Behérde, die von
ihr verordnete Pidagogik fiir die fortschrittlichste zu halten, ist der Natur der
Sache nach ohnehin grof.

Es ist zu hoffen, daf} die Schulverwaltung bei neuzugriindenden Waldorfschu-
len, bei denen sie schon bisher teilweise das »besondere pidagogische Interesse«
gepriift — und bejaht — hat, auch weiterhin den Wert fiir die Entwicklung des
allgemeinen Schulwesens anerkennt. Nicht betroffen von denkbaren Gefahren sind
natiirlich die schon bestechenden Waldorfschulen. Ebenso ausgenommen sind
zukiinftige Griindungen im Bundesland Baden-Wiirttemberg, weil es hier die
Rechtsverordnung iiber die Waldorfschulen gibt, die den einheitlichen Bildungs-
gang der Klassen 1-12 der Waldorfschulen unter einen besonderen Schutz stellt.
Hier erweist sich die gelegentlich als freiheitseinschrinkende Bindung interpre-
tierte Rechtsverordnung als freiheitsférdernder Vorteil.

Noch eine weitere unangenehme Auswirkung konnte das Urteil haben: Nach
der Formulierung von Art. 7 Abs. IV des Grundgesetzes kénnen Freie Schulen als
konfessionelle Privatschule oder als sagenannte Weltanschauungsschule gegriindet
werden, auch, ohne daft die Unterrichtsverwaltung ein besonderes padagoglsches
Interesse anerkennt. Das bringt im Falle der Waldorfschulen die Gefahr mit sich,
dafl die Genehmigung einer neuen Schule iiber die Kategorie der Weltanschau-
ungsschule versucht werden kénnte, wenn das besondere pidagogische Interesse
nicht anerkannt wird.

Damit wiirde eine Einschitzung bestitigt, gegen die die Waldorfschulen sich
schon bisher gelegentlich zur Wehr setzen mufiten, weil sie nach ihrem Selbstver-
standnis gerade dies in Wahrheit nicht sind.
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Aus der Schulbewegung

2000 Eltern, Lehrer und Schiiler in Hafnburg
Eindriicke von der 25. Jabrestagung

Mit hanseatischer Groflziigigkeit hatte es die
gastgebende Rudolf-Steiner-Schule Hamburg-
Wandsbek gewagt, alle, die sich anmeldeten,
darunter 560 Oberstufenschiiler, aufzunehmen.
So wimmelte das Schulgebiude von #lteren und
jingeren Menschen, die sich aber, wenn sich die
Strome einmal stauten, mit freundlicher Gelas-
senheit aneinander vorbeischoben. Der Saal mit
seiner kraftvollen Backsteinarchitektur faflte
1000 Menschen. Dieses Problem wurde mit
Fairnef§ gelost, indem bei den Hauptvortrigen
mal die ersten, mal die zweiten Tausend in den
Saal durften (fiir die anderen fanden Ubertra-
gungen statt) und indem viele Veranstaltungen
parallel zueinander gelegt wurden und, wenn
moglich, umschichtig wechselten. Trotz des
Problems der riesigen Teilnehmerzahl konnte
man in diesen knapp drei Tagen erleben, dafl
sich so etwas wie ein gemeinsamer Geist bildete,
der gleich zu Beginn und dann immer weiter
vom Elan der vereinten Hamburger Waldorf-
schulen und ihrem bewundernswerten Einsatz
bei der Vorbereitung und Durchfithrung der
Tagung angefeuert wurde.

Begriiffit wurden die Teilnehmer und Giste
von Hartwig Schiller (Wandsbek), der als bo-
denstindiger Hamburger launig etwas vom
Geist der Freien und Hansestadt vergegenwir-
tigte. Schlagfertig kniipfte daran der Erste Biir-
germeister der Stadt, Klaus von Dobnanyi, an,
der zugleich Schiilervater der Wandsbeker
Schule ist. Er bekundete nicht nur herzliche
Sympathie fir die Waldorfschulen, sondern
konnte auch zusagen, daf} die Hamburger Ru-
dolf-Steiner-Schulen weiterhin so grofiziigig ge-
fordert wiirden wie bisher — ungeachtet des
Karlsruher Urteils und eines méglichen Ham-
burger Regierungswechsels (letzteres deutete er
humorvoll an). Zur Begriiftung sprachen ferner
fiir den Bund der Freien Waldorfschulen Stefan
Leber und fiir die mitgestaltende Hamburger
Schiilergruppe eine Wandsbeker Schiilerin, der
man das Engagement an der gemeinsamen Sache
richtig abspiirte.

Was setzen wir den Katastrophen
unserer Zeit entgegen?

Einen tiefernsten Ton schlug anschlieflend
Jorgen Smit an, der seinen Eréffnungsvortrag

mit dem Hinweis begann, gleichzeitig tagten in
Genf Wissenschaftler aus aller Welt und zerbri-
chen sich die Kopfe iiber die jetzt bedrohlich
grof} gewordene Ozonliicke in der beschiitzen-
den atmosphirischen Erdhiille, ohne die kein
Leben auf der Erde méglich ist. Als tiefere Ur-
sache der technisch ausgelsten Karastrophen,
von denen wir heute betroffen sind, zeigte Smit
den neuzeitlichen Intellektualismus auf, der alle
Erscheinungen, auch die des Lebens und des
Geistes, auf das mechanisch-zufillige Spiel
kleinster miaterieller Teilchen zuriickzufiihren
sucht und sich dabei immer weiter von denjeni-
gen Kriften entfernt hat, von denen die dufiere
Wirklichkeit gestaltet und bestimmt wird. So
kénnen Wissenschaftler heute eine umfassende
Erkenntnis der Lebenszusammenhinge fordern
und im nichsten Moment wieder in das mecha-
nistische Denken zuriickfallen. Echte Lebens-
und Geisterkenntnis erfordert Einsicht in die
Rhythmen auf allen Stufen des Daseins. Dann
offenbaren sich im Wechsel zwischen der Ent-
faltung in das Sichtbare und der Riicknahme ins
Verborgene die wahren Quellen des Werdens,
die geistigen Gestaltungskrifte aller Erschei-
nungen. — Was Jérgen Smit dazu im einzelnen
ausgefiihrt hat, kann vielleicht spiter zuginglich
gemacht werden.

Am nichsten Abend ging Ernst-Michael Kra-
nich von der gleichen Problematik aus — dem
neuzeitlichen Verlust der Einsicht in den Sinn
der Naturerscheinungen — und entwickelte eine
Méglichkeit, Gestaltbildung in der Natur neu
zu verstehen: indem man z. B. von den Orga-
nen, Gliedern oder Kérperteilen, die allen Sau-
getieren gemeinsam sind, sich eines besonders
stark betont und ausgeprigt denkt und sich
dann vorstellt, wie sich diese Betonung auf die
iibrigen Teile des Tieres und seine Gesamtge-
stalt auswirkt, Blickt man daraufhin ins Tier-
reich, so lernt man etwa begreifen, dafl die Ge-
stalt der Giraffe von einer starken Aufwirtsten-
denz geprigt ist . . . Wenn man solche Betrach-
tungen auf die ganze Natur ausdehnt, {iberwin-
det man die intellektuelle Distanz zur Natur,
lernt sich selbst als mit ihr verflochten kennen
und iibt sich in liebevoll-verstehender Hingabe
an die Wesen der Welt. Man schligt gleichsam
geistig und moralisch Wurzeln in der Welt und
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kann sich dann als Handelnder sinnvoll in sie
hineinstellen. (Ausfiihrlich ist diese Sicht von
Kranich im vorigen Heft der »Erziehungs-
kunst« auf S. 240 ff. dargestellt).

Am dritten Abend sprach Wolfgang Schad
iiber das Thema: »Was tut die Waldorfschule
fiir die 8kologische Frage?« Auf frappante und
sehr konkrete Weise setzte Schad den Wald in
Beziehung zur menschlichen Lunge, die flie-
flenden Gewisser und die Meeresstrémungen
zur Zirkulation im menschlichen Kérper. Dann
zeigte er, wie die entfesselte Radioaktivitir auf
allen Ebenen einen Angriff auf die Lebensbe-
dingungen und die Titigkeit des menschlichen
Ichs als einer aus Einsicht verantwortlich han-
delnden Instanz darstellt. Die Waldorfschule
setzt dem das Bemiithen um Entfaltung und
Stirkung derjenigen Krifte entgegen, welche
den erwachsenen Menschen zu autonomem,
verantwortlichem Handeln befihigen. — Im na-
turkundlichen Unterricht wird eine ganzheitli-
che Sicht der Natur veranlagt, indem die Schii-
ler von friih auf lernen, die Pflanzen aus ihren
Lebenszusammenhingen heraus zu verstehen.

Gesprdch zwischen Eltern,
Lebrern und Sthiilern

Um brennende Zeitfragen ging es auch in
dem Podiums- und Plenumsgesprich zwischen
Eltern, Lehrern und Schiilern. Stefan Leber
machte einleitend darauf aufmerksam, daff die
groflen Probleme unserer Zeit — Friedensfrage,
Arbeitslosigkeit, Waldsterben, Aromkraft, Aids
— im Bewufitsein der Offentlichkeit jeweils auf-
tauchen und wieder zuriicktreten, ohne daf ein
Zusammenhang zwischen ihnen erkannt wiirde.
Im Verlauf des Gesprichs wurde immer deutli-
cher, daf} die genannten Probleme als Sympto-
me einer tiefer liegenden »Krankheit« zu be-
trachten sind, ob wir es nun Egoismus, Intel-
lektualismus oder Subjekt-Objekt-Spaltung
nennen wollen. In einem Kreis von 1000 Teil-
nehmern war ein erstaunlich intensives Ge-
sprich méglich, zu dem auch die Jugendlichen
viel beitrugen. Stark beriihrte es die Erwachse-
nen, als eine Schiilerin, angesprochen auf den
von ihr geiuflerten »Hoffnungsschimmer« in-
mitten all der Karastrophen, antwortete, schon
im Zusammenkommen der Menschen zu dieser

Tagung spreche sich Hoffnung aus. Ein Schiiler |

fiigte hinzu: »Wir fiihlen uns nicht mehr der
No-future-Generation angehérig«, und er ver-
wies darauf, schon der Hamburger Jugendkon-
grefl » Aufbruch ins 21. Jahrhundert« im letzten
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Jahr habe diese neue Haltung zum Ausdruck
gebracht. Als ein besonderes Anliegen der
Schiiler wurde die Auseinandersetzung mit den
dringenden Gegenwartsfragen deutlich, und ein
Schiiler stellte fest, das geschehe im Unterricht
zu wenig. Darauf anrwortete ein anderer, die
Schiiler sollten es nicht beim Klagen belassen,
sondern ihre Fragen selber in den Unterricht
hineintragen.

Der Hauprakzent der Tagung lag auch dies-
mal bei den Gesprachsgruppen, in denen man
sich dynamisch um einen Zugang zu pidagogi-
schen, sozialen, grundlegend-erkenntnismifii-
gen und sonstigen Fragen der Schulwirklichkeit
bemiihte. Erstmals bei einer Jahrestagung hat-
ten auch Schiiler Arbeitsgruppen vorbereitet,
und zwar zunichst in mehrmonatiger intensiver
Arbeit innerhalb Hamburgs. Ein iiberregionales
Wochenendtreffen interessierter Oberstufen-
schiiler, an dem auch einige Lehrer und Eltern
beratend teilnahmen, hatte bereits starke Kon-
takte und einen intensiven Einstieg in die The-
menbereiche ergeben: Technologie — Umwelt —
Psychologie — Kulturbereiche (Wissenschaft,
Kunst, Religion) — Sprache — Medien — Ost-
West-Gegensatz. Auf der Jahrestagung mit ih-
ren viel groferen Gruppen, die auch Eltern und
Lehrern offenstanden, war die zuvor von den
Schiilern erlebte Intimitdt des Gesprichs nicht
leicht wiederherzustellen. Und es zeigte sich,
dafl Jugendliche und Erwachsene heure in man-
chem eine sehr verschiedene Sprache sprechen
und auf sehr verschiedene Weise an Probleme
herangehen. Die Erwachsenen hatten stirker
das Bediirfnis nach Begriffsklirung und Theo-
riebildung; die Jugendlichen verstanden sich
untereinander oft wesentlich spontaner, durch
einfaches Aussprechen von Empfindungen,
Eindriicken, seelischen Erfahrungen und sich
unmittelbar aufdringendén Fragen. Dieser un-
befangene Austausch konnte im gliicklichen
Falle durch die Ergebnisse systematischen Den-
kens und verarbeiteter Lebenserfahrung seitens
Erwachsener bereichert werden, und so war es
wohl in den meisten Gruppen; aber es kam auch
vor, daff mehrere Erwachsene in einer Arbeits-
gruppe, ohne sich dessen bewufit zu werden, so
sehr das Gesprich an sich zogen, dafl die Schii-
ler schliefflich gar nichts mehr sagten. Ange-
sichts mancher solcher Erfahrungen war és den
Schiilern hoch anzurechnen, dafl sie am Ende
der Tagung die gemeinsame Arbeit mit den Er-
wachsenen als einen Gewinn bewerteten und
ausdriicldich bejahten. Umgekehrt haben Eltern
und Lehrer die verantwortungsbereite Haltung



und die tiefe Ernsthaftigkeit der Oberstufen-
schiiler wahrgenommen und werden sich gewif§
verstirkt bemiihen, die Schiiler der oberen
Klassen auf sinnvolle Weise in die Gestaltung
des Schullebens einzubeziehen.

Hamburger Uberraschungen

In den beiden Monatsfeiern konnten die aus-
wirtigen Teilnehmer Impulse der Hamburger
Schulen von den verschiedensten Seiten erleben.
Da gab es nicht nur quicklebendige englische
Szenen — was den Hanseaten naheliegt —, son-
dern auch ein kriftiges russisches Element. In
der Umsetzung eines Ringelnatz-Gedichts in
turbulente Aktion wurde die ganze Welt zum
Fuflball; manche Zuschauer befiirchteten
schon, die Klasse geriete endgiiltig aufler Rand
und Band - aber im Nu war der Rausch verflo-
gen und auf der Bithne »klar Schiff gemacht«.
Atemberaubend waren die turnerischen Ubun-
gen einer Schiilergruppe, mitsamt ihrem jungen
Lehrer, am Kasten. In den Hocken, Uberschli-
gen, Salti und sogar Schrauben, die in dufler-
stem Tempo aufeinanderfolgten, schienen die
Gesetze der Schwerkraft aufgehoben. Wer erwa
aus dem Siiden mit dem traditionellen Bild vom
steifen Hamburger angereist war, rieb sich ver-
wundert die Augen und wird sein Welthild
griindlich revidieren miissen! Gleichgewichtig
traten neben die genannten »Nummern« eu-
rythmische Darbietungen, die aus starkem Erle-
ben z. B. Beethovenscher Musik geschépft wa-
ren. Und beim weichen, geldsten Chorklang

“einer Haydnschen Friihlingskantate mochte
‘mancher sorgengedriickte Zeitgenosse etwas
von dem »Hoffnungsschimmer« ahnen, der sich
in.der Reinheit jugendlichen Enpfindens aus-
spricht. Ebenso tief bewegt waren die Teilneh-
mer von der seelischen Intensitit der Darbie-

tungen aus der heilpidagogischen Arbeit der’

Christophorus-Schule; diese Schule wurde in
der gleichen Woche in den Bund der Waldorf-
schulen aufgenommen und bildet nun das siebte
Glied in der Kette der Hamburger Rudolf-
Steiner-Schulen.

Das Tagungsprogramm war von zahlreichen
kiinstlerischen Veranstaltungen belebt. Da gab
es eine Schiilerauffithrung der »Dreigroschen-
oper« von Brecht, eine eindriickliche Auffih-
rung der Eurythmiebithne Hamburg, jiddische
und andere Volkslieder in einer Mittagspause
und jeweils nach den Abendvortrigen am Frei-
tag und Samstag zwei »Nachtprogramme« von
Frieder Nigge, welche die Tagungsthemen spie-

gelten und besonders die jugendlichen Zuschau-
er zu wahren Begeisterungsstiirmen hinrissen.

Berichte aus der Internationalen Schul- und
Kindergartenbewegung am Freitagnachmittag
durch Christian Schulz, Renate Keller und Hel-
mut von Kigelgen zeigten die immer stirkere
Ausbreitung der Waldorf-Pidagogik in Lin-
dern wie Brasilien oder Neuseeland, aber auch
die grofien Schwierigkeiten, und zwar vor allem
finanzieller Art. Hier kann durch die Arbeit der
»Freunde der Erziehungskunst« Unterstiitzung
vermittelt werden. — Ein sich anschlieender
Beitrag von Rechtsanwalt Johann Peter Vogel
und Benediktus Hardorp machte auf die mogli-
chen Auswirkungen des jiingsten Urteils des
Bundesverfassungsgerichts zu den Privatschu-
len aufmerksam (siche Bericht in diesem Heft).

Am. Samstagnachmittag war wahlweise die
Teilnahme an mehreren Axsfliigen moglich: An
der Grofien Hafenrundfahrt, an einer Besichti-
gungsfahrt durch den Raum Hamburg zu den
finf weiteren Waldorfschulen oder an einem
Besuch der. Kunsthalle mit einer Fiihrung durch
den Hamburger Waldorflehrer Gerd Riickner.
Nicht wenige Teilnehmer erkundeten daneben
auf eigene Faust die Stadt, wozu auch der Frei-
fahrschein anreizte, der zugleich die Tagungs-
karte bildete.

Zum Abschluff der Tagung hielt Manfred
Leist einen Vortrag iiber die Sozialgestalt der
Waldorfschule und die Zusammenarbeit von El-
tern, Lehrern und Schiilern. Leist hat diese The-
matik im Laufe der Jahre von immer neuen
Seiten beleuchtet und damit der Waldorfschul-
bewegung unschitzbare Impulse gegeben, ins-
besondere auch die Eltern ermutigt, sich kriftig
in den sozialen Organismus der Schule hinein-
zustellen und nicht an den Schwierigkeiten zu
verzweifeln, die sich iiberall dort auftiirmen,
wo Menschen jenseits traditioneller Formen ge-
meinsam an der Zukunft arbeiten. Auch diesmal
spiirte man, dafl die soziale Dreigliederung kei-
ne blofe Theorie, sondern ein Stick gelebter
Wirklichkeit ist. Behutsam, aber nicht dngstlich
ist stets aufs Neue ein Weg zwischen den Polen
Ordnung und Freiheit zu suchen. Es kenn-
zeichnete den jugendlichen Schwung des Red-
ners, dafl er mit bewuflter Pointierung dazu
riet, im Zweifelsfalle lieber »ein wenig Chaos«
zu risikieren als zu sehr an den vorhandenen
Ordnungen zu kleben. Im Blick auf die Proble-
me der Gegenwart und mégliche Bedrohungen
der Waldorfschulbewegung in der Zukunft be-
kannte sich Leist zu der Uberzeugung, dafl wir
die stirkste Waffe besitzen, die es gibt, namlich
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die Realitit gelebter Gedanken, die sich noch
immer als dauerhafter erwiesen hat denn alle
Versuche, den Geist und die Freiheit zu unter-
driicken.

Im Anschluff an seinen Vortrag sprach Leist
den Hamburger Schulen den Dank der Schulbe-
wegung fiir diese groflartige Tagung aus, und
umgekehrt wurde ihm als dem »Tagungsmar-
schall« von den Harmburgern mit einer reizvol-
len Geste gedankt. Zuvor hatte Leist der Ver-
sammlung die hingebungsvolle Arbeit von Maz-
rianne Griindler fir diese und die anderen Ta-
gungen des Bundes der Waldorfschulen ins Ge-
dichtnis gerufen, wofir ihr in Abwesenheit mit
starkem Beifall gedankt wurde. Frau Griindler
legt ihre Arbeit in jiingere FHinde; aus gesund-
heitlichen Griinden konnte sie den Dank nicht
personlich entgegennehmen. _

Vertreter der Schiiler bekundeten nicht nur

den Willen zu weiterer Mitarbeit an solchen
Tagungen, sondern auch die Absicht, die im
Vorjahr begonnene Projektarbeit fortzusetzen.
Leist sicherte den Schiilern Fir die Schulbewe-
gung Unterstiitzung bei ihren Aktivititen zu.

Das letzte Wort sollte bei dieser Tagung aber
die Musik haben. Ein Schiilerorchester, das sich
fiir den festlichen Anlafl freiwillig gebildet hat-
te, filhrte in sensiblem Zusammenspiel eine
Komposition des Wandsbeker Musiklehrers
auf: Variationen iiber ein musikalisches Thema
aus der Renaissance-Zeit. Diese »moderne,
aber harmonisch strémende Musik méchte man
mit den Worten eines anderen Waldorf-Musik-
lehrers iiber einen ungewdhnlichen zeitgendssi-
schen Komponisten charakterisieren: »Hier
spricht eine Musik der Zuversicht, des Ernstes
und einer tiefen Liebekraft zu uns.«

Klaus Schickert, Andreas Neider

Literaturhinweise — Buchbesprechungen

Christentum — ‘Anthroposophie — Waldorfschule

Christentum, Antbroposophie, Waldorfschule — Waldorfpidagogik im Umfeld konfes-
sioneller Kritik. 119 S., kart. DM 10,~. Verlag Freies Geistesleben, Stuttgart 1987.

»Gegenwirtig mehren sich die Auferungen,
die sich mit der Titigkeit von »Anthroposo-
phenc kritisch auseinandersetzen.« So beginnt
Stefan Leber seine Einleitung zu dem Bind-
chen, von dem wir berichten. Erst in jiingster
Zeit erhielt der Satz eine neue Bestitigung, denn
es hat sich ein weiterer Ton in den Klang der

. kritischen Stimmen gemischt. Es seien deshalb
einleitend einige Bemerkungen erlaubt zu dem
kiirzlich erschienenen Heft von Jan Badewie:n:
»Waldorfpidagogik — eine christliche Erzie-
hung?« (Konstanzer theologische Reden, 1987).

Wir kennen ihn schon, den fleifligen Warner
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vor den Waldorfschulen, der seinen Ton land-
auf, landab in zahlreichen Vortrigen angeschla-
gen hat. Was er nun vorbringt, unterscheidet
sich nur in Schwebungen von dem Bekannten.
Wie glatt gehen sie ihm doch schon von den
Lippen, jene flinken Urteile, die der Waldorf-
schule und der Anthroposophie da entgegents-
nen! Man hore:

»Vom kirchlich-christlichen Standpunkt aus,
vom Neuen Testament her, ist solche Selbster--
18sung des Menschen ein Riickfall in vorchristli-
che Formen« (S. 54), ». .. als Erkenntnis ge-
tarnter okkulter Synkretismus« (S. 54). Am



»Fiinften Evangelium« Steiners, das »nur ihm
zuginglich ist« (S. 48), scheiden sich die Gei-
ster. »Denn die Christenheit griindet sich auf
den Jesus Christus des Neuen Testaments . . .«
(S. 49).

Die Thematik ist geldufig, die Melodie wurde
schon angeschlagen. Dennoch bemerken wir et-
was Neues. Denn die Ausfilhrungen von Beck-
mannshagen und Prange sind nun auf dem
Markt und damit zitierfihig. Dadurch wird es
unserem Autor moglich, Stimmen der anderen
aufzurufen, wo er frither sein eigenes Urteil
ungeschiitzt absetzen mufite. Und so héren wir
sie, sich gegenseitig zum Zeugen anrufend und
damit stirkend, wie sie beweisen, was sie ohne-
hin lingst schon wufiten. Nur formuliert sich
mit Riickendeckung um so viel leichter — oder,
um im alten Bild zu bleiben: Im Chor ist leich-
ter singen als solo.

Die kritische Auseinandersetzung mit An-
throposophie und Waldorfpidagogik ist aus
mancherlei Blickwinkeln méglich: aus philoso-
phisch-erkenntnistheoretischer Sicht (ihr be-
gegnet man selten), vom kirchlichen Stand-
punkt aus (dort liegt derzeit der Schwerpunkt),
mit den Augen der Erziehungswissenschaftler
(der Prozefl kommt in Gang) oder im Vergleich
der »Lehren« und ihrer Anhinger. Wihrend
sich z. B. eine Auseinandersetzung mit Versu-
chen der letzten Art eriibrigt, weil Hinweise auf
Menschlich-Allzumenschliches nicht diskus-
sionsfihig sind, wire Schweigen zu ernsthafte-
ren Angriffen wohl nicht gesund. Auch wenn
man darauf vertraut, dafl das, was man tut, sich
sehen lassen kann, darf man die 6ffentliche Dar-
stellung nicht nur den Kritikern iberlassen.

Fiir den Bereich der kirchlich-religiésen Kri-
tik wird nun von seiten der Betroffenen die
Auseinandersetzung  aufgenommen.  Der
120 Seiten starke Band, von dem wir berichten,
greift das Gesprich an den Stellen auf, wo er
sich in der direkten Konfrontation mit Kirchen-
vertretern am hiufigsten verhakt. Alles Polemi-
sche, das eine solche Auseinandersetzung haben
kann, wird weggelassen. Statt dessen bemiihen
sich die Autoren in ruhiger Argumentation, das
Verhiltnis der Waldorfschule und Anthroposo-
phie zum Christentum zu kliren. Durch positi-
ve inhaltliche Darlegungen erfihrt der Leser
Genaueres iiber die anthroposophischen Bemii-
hungen, den Christus zu begreifen. Ob dies der
»Christus des Neuen Testaments« sei oder ob

»Anthroposophie den breiten Konsens der.

christlichen Kirchen und Glaubensgemeinschaf-
ten verlifit« (Badewien, a. a. O., S. 41), dariiber

kann sich der Leser selbst ein Urteil bilden. Die
Autoren des Bindchens gehen in ihrer Ausein-
andersetzung mit kirchlichen Argumenten von
intimen Kenntnissen theologischer Lehre aus,
holen also den denkwilligen Leser dort ab, wo
er sich befinden mag, und fithren ihn hin zu der
Moglichkeit, den Gedanken an ein Christusver-
stindnis zu fassen, das sich immer noch erwei-
tern kann und will. Fiir diesen Teil der Ausein-
andersetzung, der um die Christlichkeit der An-
throposophie kreist, zeichnen die Autoren
Hans-Werner Schroeder, Michael Debus, Ar-
nold Suckau und Hellmut Haug verantwortlich,
alle vier Theologen, die die Arbeit auf diesem
Feld zu ihrer Lebensaufgabe gemacht haben.
Der weiteren Frage, inwiefern sich die Wal-

. dorfschule christlich nennen darf, gehen Stefan

Leber, Helmut von Kiigelgen und Wolfgang
Schad in ihren Beitrigen nach. Hier wird teils
grundsitzlich, teils durch Darstellung konkre-
ter Unterrichtsinhalte gezeigt, daf} eine Schule
aus dem Geist des Christentums und der An-
throposophie heraus gestaltet sein kann bis in
alltdgliche Handhabungen hinein und doch den
Schiiler entliflt, ohne ihn auf eine Weltanschau-
ung zu fixieren. Es wird aber auch vorgefithrt,
daf} in der Waldorfschule — mindestens dem
Ansatz nach — z.B. eine Naturwissenschaft
lebt, die die Spaltung des Menschen in einen
Sonntagschristen und einen Werkrtagsmateriali-
sten liberwindet., Wird dies richtig verstanden,
so bestitigt sich, dafl das Christentum oft in der
Methode liegt, mit der Tatsachen beschrieben
und zusammengestellt werden, nicht in der
Nennung religidser Namen. Diese Gedanken
miissen auch Waldorflehrer immer wieder in
sich bewegen, denn Entgleisungen sind méog-
lich . .. '
Das Buch in seiner besinnlich-vornehmen
Argumentation wird engagierte Gegner nicht
iiberzeugen. Es gehort aber in die Hinde all
derer, die zwischen den Argumentationen den
rechten Weg suchen. Und es sollte keiner Fami-
lie fehlen, die im Gesprich mit Bekannten ge-
ndtigt ist, zu den gingigen Thesen iiber »Selbst-
erldsung«, »anthroposophische Indoktrinie-
rung« oder »synkretistische Weltanschauung«
etwas zu sagen. Wir hoffen, daf} durch eine
solche Schrift Ruhe in ein aufgeregtes Ge-
sprichsklima einkehren kann und dafl weniger
Eltern vor die unzumutbare Entscheidung ge-
stellt werden, zwischen »wahrem Christentume«
und Waldorfpidagogik wihlen zu miissen.

Georg Kniebe
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Skandinavien: Werden und heutiges Bild

Legenden zum farbigen Bildteil (vgl. Aufsatz anf S. 321 ff.)

1. Bildseite

Links oben:

Rechts oben:

Links unten:

Rechts unten:

2. Bildseite
Oben:
Unten:

3. Bildseite
Oben:

Unten:
4, Bildseite

Oben:
Links unten:

Rechts unten:

Um den ureuropiischen Kern herum (Fennoskandia, dunkelrot) bil-
den Faltenkrinze im Laufe der Zeiten die Anlage des heutigen europii-
schen Kontinents.

Palaeo-Europa wird durch kaledonische Faltungs- und Uberschie-
bungsprozesse im frithen Erdaltertum gebildet (im Bilde helleres Rot -
heutiges Norwegen, britische Inseln).

Meso-Europa bildet sich durch variskische Faltungsketten im spiteren
Erdaltertum (im Bilde griin — heutiges Frankreich, Spanien, Zentraleu-
ropa). Neo-Europa formt sich durch die alpidische Faltung im Tertiar
(im Bilde gelb — Mittelmeergebiet, Alpen). Nach Stille.

Junge Aufwolbung von Skandinavien und Finnland. Das Zentrum der
grofiten Hebung verschiebt sich seit der Nacheiszeit bis heute. Die
Linien verbinden Orte gleicher Hebung.

Skandinavien gegen Ende der letzten Eiszeit. Die britischen Inseln
waren zu dieser Zeit noch mit dem europiischen Kontinent ver-
bunden.

Durch Meeresstromungen im atlantischen Ozean fliefit Wirme nord-
wirts, Kilte siidwarts. — Fortsetzung der Landkartenfolge auf der 4. Bildseite unten.

Friihlingslandschaft in Mittelschweden
Herbstlandschaft in Mittelschweden

Gebirgsmassiv auf Moskenesoja, der sudlichsten Lofoteninsel in Nor-
wegen
Voitasrita, heiliger Berg der Samen (in Schwedisch-Lappland)

Herbstfirbung in Lappland

Der fennoskandinavische Raum wird nacheiszeitlich durch Meeresein-
bruch von Westen aus umgestaltet. Eine dreifaltige Form wird im
Ostseeraum angelegt: Bottnischer Meerbusen, Finnischer Meerbusen,
Baltischer Meerbusen (sogenannte Yoldiazeit um 8000-7000 v. Chr.).
Edle Laubwilder entwickeln sich in Skandinavien wihrend der war-
men, sogenannten atlantischen Zeit bis weit nach Norden (zwischen
6000 und 3000 v. Chr.).

Die Karten und Aquarellskizzen entstanden im Zusammenhang mit dem Geographie-
unterricht an der Oberstufe der Kristofferschule, Stockholm. Ausfiihrung: Walter

Liebendérfer.
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Argumentationsschemata der Kritiker

Im Januarheft d.]. haben wir eine ausfiihrliche Besprechung des Ullrich’schen Buches
aus der Feder von Gerhard Herz gebracht. Doch auch weiterhin schépfen alle méglichen
Gegner der Waldorfschule aus dieser und shnlichen Schriften (vgl. die vorstehende Rezen-
sion von Georg Kniebe). Dieser Umstand — und nicht die Bedeutung des Buches an sich —
lafle s als sinnvoll erscheinen, eine zweite uns vorliegende Besprechung zu versffentlichen,
in der es weniger um eine Auseinandersetzung mit dem Inhalt geht (wie bei Herz) als um
eine Durchleuchtung der Denk- und Argumentationsschemata, deren sich Ullrich wie

zahlreiche andere Kritiker bedient.

Red.

Heiner Ullrich: Waldorfpidagogik und okkulte Weltanschauung. Eine bildungsphiloso-
phische und geistesgeschichtliche Auseinandersetzung mit der Anthropologie Rudolf Stei-
ners. 276 S., kart. DM 36,—. Juventa Verlag, Weinheim und Miinchen 1986.

1. Das Schema >Theorie und Praxis«

Das Buch beginnt mit dem Endergebnis:
»Die vorliegende Untersuchung . .. fiihrt zu
dem Ergebnis, dafl der Glaube, man verdanke
Steiner eine theoretisch giiltige Grundlegung
der Ziele, Inhalte und Methoden der Erziehung,
fallen gelassen werden mufi. Ungeachtet dieser
theoretischen Schwichen wird aber der Praxis
der Waldorfpidagogik eine eigene pidagogische
Dignitit zugestanden.« (S. 7)

Wieso >ungeachtet<? Das Ergebnis spannt die
Rudolf-Steiner-Pidagogik in das bekannte Ar-
gumentationsschema von Theorie und Praxis
und dazu noch in die Form eines Dilemmas, das
Kiersch (1986: S. 543) so formuliert: »Die Wal-
dorfpidagogik hat Erfolg und sie hat keine hin-
reichend gesicherte Theorie.«

Wie ist das moglich, vor allem: was gibt dem
Waldorfpidagogen die Sicherheit, mit einer ihm
nun vorgehaltenen schwachen Theorie noch
weiterzumachen?

Eine Antwort lige nahe: blinder pidagogi-
scher Aktionismus. Da es jedoch schwerfillt,
jahrzehntelange reflektierte Erfahrung in prak-
tischer Erziehungsarbeit von theoretischer War-
te aus zu diskreditieren, ist folgender Weg er-
folgversprechender: In die Liicke des festge-
stellten theoretischen Defizits springt der Glau-
be an die von Steiner geoffenbarten >Wahrhei-
ten<. Und der Glaube (Ullrich: »eindringliche
Beschworung« S. 144) versetzt bekanntlich Ber-
ge (Ullrich: »praktische Durchschlagskraft« S.
144); er ist aber zugleich fiir eine wissenschaftli-
che Losung des Theorie-Praxis-Problems unge-
eignet.

Als verbindendes Element zwischen theoreti-
scher Konzeption und anwendendem Handeln
sieht Ulirich die Intersubjektivitit empinisch er-
mittelter, handfester Wahrheiten, die zu Wenn/
Dann-Regeln umgesetzt und an jedermann zur
Verwendung abgegeben werden konnen. Inter-
subjektivitit fungiert als Prinzip, welches den
Gewiflheitswert von Aussagen garantieren soll,
so daf8 sich Menschen mit Verbindlichkeit fiir
Dritte iiber ein Selbes verstandigen kdnnen.
Nicht mehr die Verborgenheit der Wahrhei,
die dank begnadeten Wissens weniger enthiillt
werden kann, auch nicht die soziale Begrenzung
ihrer Offenbarung oder die unwandelbare Sub-
stanz des Seins vermitteln diese Gewiflheit; son-
dern es ist Sache einer erlernbaren, arbeitsteilig
ausgeiibten spezifischen Kompetenz, der wis-
senschaftlichen, die ein jedermann zugingliches
und kontrollierbares Wissen >erzeugte. Das ist
richtig; anders ist heute nicht mehr zu verfah-
ren, auch Steiner verfihrt so: er gewinnt »seeli-
sche Beobachtungsresultate nach naturwissen-
schaftlicher Methode« (so der Untertitel seiner
>Philosophie der Freiheit.).

Intersubjektivitit reicht aber fiir die Gestal-
tung des Erziehens, auch fiir eine Kritik am
pidagogischen Handeln anderer nicht aus. Die
Intersubjektivitit einzelner Wahrheitsstiicke ist
kein Kriterium dafiir, wie nun gehandelt wer-
den soll. Die >positiven< Wissenschaften, die
sich streng an das Prinzip der intersubjektiv
zwingenden Gewifheit halten, wollen durch
den Riickgang auf extrem einfache sinnliche
Wahrnehmungen und nachvollziehbare Opera-
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cionen des Denkens und Experimenticrens den  giiltiges und nachpriifbares »Urteile iber die
3 oclcn fir sicheres Handeln bereiten. Doch der Persanlichkeit cines Schiilers etwa anhand von

£% oden st achmal, .IH/LI aLhrml So fruchtbar, lmnu;unuul i lt.ll\\ slemausierte Bc()h.mh-
Ai':“-,‘ l|[|=l <nr|lv|t||ll|v 4'|| "] ' ! il Y ity a- v Tieact ; B i
T~ aturwissenschalen sich auswirke, so wemg  haleen in nadiclichen l.ilT‘.j.'.!'lﬁllnf:_:m'a.- mewannen
jsann sie der Romplexitit des padagogischen  werden; Selbstcharakrerisierungen des Betrolfe-
Ifiﬂmdclns gerecht werden. nen und die Produkee eines treien Gestaltens

Ein Beispiel: Ullrich widmet cin Kapitel sei-  wiren evtl. zusdtzlich zu beriicksichtigen. Man

es Buches der Zeugnisgestaltung an der Wal-  sieht leicht, welcher Aufwand mit dem Einsatz
A orfschule. Eine Kritik daran sticht aber so lan-  solcher Verfahren verbunden ist, und es ist min-
e nicht, wie die von Ullrich empfohlenen Kri-  destens zweifelhaft, ob er im Rahmen der >nor-
cerien zur Zeugnisgestaltung (etwa: Validitit, malenc Schule fiir jeden Schiiler zu rechtfertigen
R eliabilitdr, Verstindlichkeit) zwar dem Ideal ist. Anders aber kann eine ernstzunehmende
der empirisch-positivistisch verfahrenden Wis- Personlichkeitsbeurteilung des Schiilers nicht
senschaften entnommen sind, nirgends aber in  mehr ansetzen.« (S. 186)
A er Schulpraxis (gleich welcher Provenienz) an- Als Botschaft der Ullrichschen Zcugnisanaly-
acwcndel werden und auch als Forderung ge-  se blcibt nur iibrig, dall cine empirische Wissen-
mommen vollig unrealistisch sind, weil in p1d- schaft nach setnem Geschmack den Piidagogen
10(_1"’1\Lhcn Zusammenhingen gar nichesinnvoll  darauf verweist, wo er »anzusertzens hat, und
~1nsctzbar. thnn ocnul\ln.h zusicht, was er daraus macht.

LR
1

e i fi v Lebrer Duer v nodh car
ln]ulunu, seines personlichen BewuBtseins wich-
wie er ll wnn handele iscaliem sein Problem.

es:cllt, dals Lcugms:e ». .. nichit ein originares knmmr ISt rhe<
Produke pidagogischer Theoric, sondern eher »Trotz. umf'mgr(.iuhu' Bemtthungen von For-
an I\lml der Lh- zwischen [X I/lLllLII] und Staar sdmnqm dn. numlful\ullunun Lll]llJL,llL]an

K N -‘4-"' <t

o

Was - Iustoiischs puschien — ¢l degiiunct 541155 nut mcLhudologm.hcn Beucnkcn konnten
Sprofl gewesen sein mag, ist, wie man weifl, noch kaum brauchbare und gesicherte Ergeb-
heute ein Bastard. Und Ullrich bemiiht sich, ihn  nisse hinterlegt werden . .

- mit Hilfe einer empirischen Persénlichkeitsdia- »...Die Forschung zieht sich, bescheiden
gnostik wieder zu legitimieren: »Da projektive  geworden, auf die Absicht zuriick, dem Lehrer
und psychometrische Tests nicht fiir die Hand  blofle Méglichkeiten der Analyse anzubieten.«
des Lehrers gedacht sind, konnte ein vorliufig  (Luhmann/Schorr 1979: S. 216, 217)

II. Wahrnebmung und Erkenntnis

Angesichts dieser »Bescheidenheit« beziiglich So gibt es auch bei Ullrich den altbekannten
der >wissenschaftlichen< Fassung des Theorie- Vorwurf: selbst wenn Steiner seine iibersinnli-
Praxis-Problems konnen einem Steiners Ver- chen Erkenntnisse zugestanden werden, fiir die
weise auf die Grundlegung des pidagogischen =~ Wissenschaft und die meisten Menschen sind sie
Handelns in tibersinnlichen Erkenntnissen (wie  unzuginglich, eben nicht intersubjektiv iber-
gesagt: nach naturwissenschafticher Methode!)  priifbar. Das mag zutreffen oder auch niche,
zumindest befremdlich vorkommen. Als ob es  nur: »Ob cs nun tatsichlich cine nichtsinnliche
Steiner geahnt hitte: »Wenn wir heute an unsere  oder iibersinnliche Seinssphire und eine ent-
Gelehrten herankommen, an die Fiihrung unse-  sprechende wissenschaftliche Erkenntnis der-
rer Bildung mit der erhobenen Nase, dann be-  selben gibt oder ob die Behauptung der Exi-
kommen wir natiirlich zur Auskunft: das ist stenz ciner solchen nur eine Spekulation oder
eine kindische Weltanschauung, iiber die man eine Tiuschung darstellt, kann rein theoretisch
hinausgekommen ist; das ist etwas, was man gar nicht entschieden werden. Denn entweder
nicht mehr zu beriicksichtigen hat.« (GA 302, liegt dem Erkennenden in der Wahrnehmung
16. Vortrag) etwas Gegebenes ‘vor, so dafl er berechtigt ist,
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ein Existentialurteil zu fillen, oder es liegt thm
nichts vor, dann kann er die Nichtexistenz dar-
aus nicht ableiten, sondern nur feststellen, daf}
ftéir ibn z. B. das von anderen Behauptete (bis
jetzt noch) nicht vorliegt.« (Schneider 1984, S.
405)

Oder positiv gewendet: Dem Menschen ist
die nicht physisch-leiblich-sinnliche Realitit
prinzipiell zuginglich, »weil er innerhalb des
gewohnlichen Bewufltseinsbereichs im Erleben
des reinen Denkens eine tibersinnliche Realitit
empirisch erfahren und als solche erkennen
kann.« (Schneider 1985, S. 13)

Mithin: »Das Unvermégen zur individuellen
Verifikation ist kein Argument gegeniiber die-
sem prinzipiellen Nachweis.« (a. a. O.)

Wenn diese erkenntnistheoretische Perspek-
tive einer pidagogischen Konzeption zugrunde
liegt, miissen bei Nichtiibereinstimmung mit
den eigenen wissenschaftlichen Primissen diese
schon {ibersprungen werden (wie Leschinsky
1986, S. 593 Ullrich empfiehlt), um zu einer
berechtigten Kritik zu gelangen.

Was ist zu tun? »Es ist eigentlich zu verwun-
dern, daf8 so wenig beriicksichtigt wird, wie
doch jedermann sich Beweise fiir die Anthropo-
sophie unmittelbar und durch eigene entspre-
chende Seelenverfassung verschaffen kann; dafl
also diese >Beweise« jedermann zuginglich
sind.« (Steiner GA 21) Oder: »Wahrheit liegt
dann vor, wenn jedermann dasselbe erleben
wiirde, falls er sein Bewufitseinsfeld auf densel-
ben Gegenstand richten wiirde.« (Luhmann
1971, S. 348) Offenbar binden Schneider, Stei-
ner, Luhmann (und andere auch) >hochstec

Wahrheit an das >niecAr_ige« Mittel unmittelbar
zuginglicher Wahrnebm -—ungen.

Um wieder das Beiss > i el >Zeugnis< aufzugrei-
fen: Ausgangspunkt e=iner Beurteilung von
Menschen miifiten sitm x» TTiche Wahrnehmungen,
genaue Beobachtungexrn. == ein:’ Waldorfpidagogen
sprechen gern davon, «de=r I ehrer miisse sich ein
slebendiges« Bild von  je=dem Kind verschaffen.
In der Ausbildung sei mae—=1x “Wahrnehmungsfihig-
keiten miisse er sich i3 b en. Warum? Wahrneh-
mungen haben im Koxa te=xt des Bewufitseins das
grofite Potential fir <die= aktuelle Vielgestaltig-
keit der Unterrichtss @ tn = ationen und sind von
daher zur Fihrung b»ei  der Urteilsgewinnung
pridestiniert. Damit hh Zir=m gt zusammen, daf man
beim Operieren mit W~ a®— rnehmungen, wie jeder
weiff, oft Enttduschun. sze—11 erlebt, dafl man nega-
tive Erfahrungen mackat, dafl von ihnen Lernan-
reize (also: Revisions == &5 glichkeiten fiir Vorur-
teile!) ausgehen. Effalar«_1ngen dieser Art haben
die Funktion der Ve>rg=abe eines Feldes von
Méglichkeiten, aus de=ra en dann begrifflich se-
lektiert wird, sind allsc> der Anfang eines in
Gang gebrachten Erk e=m —ratnisprozesses, der sich
notwendigerweise erva—ei_tern mufl.

Ullrichs Art, die R«clB e der Wahrnehmungen

.im Erkenntnisprozef3 £ estzulegen, ist demge-

gentiber monopolistis clam . “Wahrnehmungen ha-
ben bei ihm gerade -uxr—agekehrt die Funktion
eines an Vorhandenexran  festgemachten Schieds-
richters. Die Intersub 3 el= tivitit seiner »Erkennt-
nissec ist fixiert auf E1mat m-agungen, Selbstcharak-
terisierungen, Produl= te _ T'estergebnisse; sie zu
iiberpriifen, ist jeder ~>-er—mtiinftige Mensch in der
Lage, weil sie sich als s Thon fertig prisentieren.

III. Das Schema der Gleichsetzung (Analog ze D

Auffallend ist in Ullrichs Buch ein typischer
Gang des Argumentierens bei der Behandlung
ganz verschiedener Themen aus dem Bereich
der Waldorfpidagogik (Menschenkunde, Jahr-

siebte, Temperamente . . .), in vier Schritten:

1. Schritt
Die zu einem Thema gehérenden Charakteristi-
ka werden detailreich zusammengetragen,
knapp und informativ zusammengestellt.

2. Schritt-
Das Besondere, Befremdliche der Steinerschen
Terminologie wird zu verstehen versucht, in-
dem es in vertraute Kategorien aus bekannten

theoretischen

Zusaaxn=menhingen iibersetzt

- wird. Die Ubersetzurag  ~wird dadurch geleistet,

daf} Steinersche Begri £f1 i chkeit

- in die Nihe (Ahnla ckakeit, Affinitit) anderer
theoretischer Ansit=ze= gebracht,

— als Variante eines b> ele—annten Konzepts ange-
sehen, .

— als heriibergereter=es Gedankengur archai-
scher Provenienz e An g eordnet wird.
3. Schritt

Fiir solche dem Steine=rs <hen Konzept shnliche,

von Steiner angeblic®a —-arijerte, modernisierte

Ansitze wird eine fvancdierte wissenschaftliche
Kritik vorgetragen.
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4. Schritt
Die Kritik wird als auch zutreffend fiir das im
ersten Schritt Dargestellte {ibertragen.

Hier einige Beispiele:

Thema Reformpidagogik

1. Darstellung der Charakteristika der Wal-
dorfschule (S. 17 ff.)

2. Die Charakteristika sind reformpidagogi-
schen Ideen entnommen. Die Waldorfschule ist
eine Variante des reformpidagogischen Typs
der Lebensgemeinschaftsschule (S. 73).

3. Die wissenschaftliche Kritik hat inzwi-
schen mit reformpidagogischen Ideen abge-
schlossen. Sie sind fiir eine Gestaltung des mo-
dernen Schulweésens nicht mehr zu verwenden
(S. 41).

4, Die Waldorfschule ist ein Fossil (S. 17).

Thema Dreigliederung des Menschen

1. Darstellung des Dreigliederungsgedan-
kens aus der >Allgemeinen Menschenkunde«
Steiners (Denken, Fiihlen, Wollen; Leib, Seele,
Geist . . .) (S. 87).

2. Das Steinersche Konzept ist eine Variante
eines antiken spekulativen Schichtenmodells der
Person (S. 88).

3. Solche Schichtenmodelle sind wissen-
schaftlich fragwiirdig (S. 88)..

4. Steiners Dreigliederung des Menschen ist
rein spekulativ (S. 88).

Thema Entwicklung

1. Darstellung des Entwicklungskonzepts
(Jahrsiebte) (S. 101).

2. Steiners Lehre ist formal unter die Gruppe
der zahlreichen Stufenlehren zu rechnen (S.
111).

3? Die Stufen- und Phasenlehren sind von
der wissenschaftlichen Kritik eingehend behan-
delt worden und iiberholt (S. 112).

4. Steiners Entwicklungskonzept ist unhalt-
bar (S. 112).

Die Reihe liefle sich fortsetzen.

Jedesmal wird dem Leser eine schlissige Ar-
gumentationskette vorgefiihrt, wobei aber die
Fuge des Ubergangs vom ersten zum zweiten
Schritt zugespachtelt wird. Das Fremd:, Eigen-
tiimliche der Steinerschen Pidagogik gile Ull-
rich als verstanden, wenn es in thm vertrauten
Konzepten reformulierbar ist. »Das Fremde
wird >entfremdet¢, wird heimisch gemcht und
dadurch neutralisiert. Verstanden it etwas
dann, wenn gezeigt werden kann, da} wir es
virtuell immer schon verstanden haben, wenn es
eingeordnet ist in das, was wir zum Bereich
unserer eigenen Kultur rechnen. Zu den Ein-
ordnungskriften, zur intellektuellen Polizei,
gehéren vornehmlich Wissenschaftler.« (Diirr
1983, S. 144).

Wie der sintellekruelle Polizist« Ullrich ver-
fahrt, dazu noch ein Beispiel. Ullrich schreibt
(5. 22): »Mit der ebenfalls kulturkritisch inspi-
rierten neorousseauischen Pidagogik vom Kin-
de aus teilt die Waldorfpidagogik die erganolo-
gische Auffassung von Erziehung als einem »na-
tirlichen Wachsen¢, die grundlegende Forde-
rung nach einer genauen Beobachtung und nach

“einem tiefgriindigen Verstindnis des Kindes
und die (problematische) Vorstellung vom Leh-
rer als dem heimlichen Fiihrer der besseren Na-
tur des Kindes.« Ullrich zitiert dann E. Key als
Kronzeugin: »Ruhig und langsam die Natur
sich selbst helfen lassen und nur sehen, daf die
umgebenden Verhilenisse die Arbeit der Natur
unterstiitzen, das ist Erziehung.«

Ob die Waldorfpadagogik diese offenbar ver-
stindliche und bekannte Auffassung teilt, bleibt
zu priifen. Ich habe da Zweifel. Steiners Auffa-
sung lautet jedenfalls anders (Allgemeine Men-
schenkunde, GA 293, 1. Vortrag): »Die Aulga-
be der Erziehung, im geistigen Sinn erfaflt, be-
deutet das In-Einklang-Versetzen des Seelengei-
stes mit dem Korperleib oder dem Leibeskér- -
per. Die miissen miteinander in Harmonie
kommen, miissen aufeinander abgestimmt wer-
‘den, denn die passen gewissermaflen, indem das
Kind hineingeboren wird in die physische Welt,
noch nicht zusammen.«

IV. Die mysteriése Leistungsfibigkeit der Non-Positivisten

Ullrich bestreitet nicht, daf} jemand, der sich
dieser Aufgabe stellen will, in der Praxis sinn-
voll arbeiten kann. Nur miisse er wissen — und
dieses Wissen hat Ullrich genau dokumen-
tiert —, daf} sein Tun nicht dem positivistischen
Forschungsparadigma sich fiigt.
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Die Leistungsfihigkeit der Steinerschen
Theorie ist damit natiirlich nicht geklirt, genau-
sowenig wie mit den Hinweisen Ullrichs auf
deren Herkunft oder die Lektiiregepflogenhei-
ten und den Umgang des Autors.

Selbst wenn Ullrich in der Aufarbeitung und



Darstellung "des Steinerschen Gedankenkon-
zepts dessen Konstruktionsplan vollstindig my-
sterios findet, ehrr thn das als Kritiker, er be-
schreibt aber nicht den eingangs erwihnten
Engpafl: wie man mit einer solchen Theorie gu-
te Pidagogik machen kann,
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Volker Rentsch

Chorkompositionen fiir einen zeitgendssischen Musikunterricht

Peter-Michael Riehm: Chorbeft fiir die Oberstufe. 50 S., kart. DM 19,80. Edition
Bingenheim im Verlag Das Seelenpflege-bedirftige Kind, Wuppertal 1986.

Seit den Liedern und Chéren von Paul Bau-
mann (1887-1964), die allesamt als Friichte aus
den ersten Stunden und Jahren der Waldorf-
schulbewegung stammen, sind wiederholt in
kleineren Schiiben solche Bliitenlesen aus der
musikalischen Arbeit in gedruckter Form an ei-
ne breitere Offentlichkeit gedrungen. Stellver-
tretend seien hier genannt die Sammlungen von
Karl Gerbert, Alois Kiinstler und Fritz Chri-
stian Gerhard. — Immer wieder erfreut es,
wenn, nicht nur auf dem Wege des Raubdruck-
verfahrens, solche Sammlungen in das musikali-
sche Leben der Schulbewegung miinden. Oft ist
ja der Herstellungsaufwand das Haupthindernis
beim Zustandekommen eines solchen Druckes.
An Kompositionen mangelt es nicht. Jedoch
erschwert das massenweise Photokopieren sol-
che Initiativen ungeheuer. Die Preise werden
noch mehr hinaufgedriickt, die eigenen Bemii-
hungen werden erheblich untergraben. Der
Einblick in eine Kalkulation geniigt, um ermes-
sen zu konnen, was es in unseren Tagen bedeu-
tet, einen Notendruck zu verlegen.

Peter-Michael Riehms (geb. 1948) Chorheft
fir die Oberstufe, 1986 in der Edition Bingen-
heim erschienen, darf woh! ohne Ubertreibung
als Markstein in verschiedener Hinsicht be-
zeichnet werden. Das 50 Seiten starke Heft ent-

hilt 24 Kompositionen sowie 15 Sitze zu beste-
henden Weisen jeweils fiir gemischte Stimmen.
Aufmachung und Notensatz sind erfreulich klar
und ibersichtlich.

Hauptereignis ist die Art der kompositori-
schen Substanz. Immerhin erscheint dieses Heft
in den 80er Jahren des 20. Jahrhunderts, und
man darf gespannt sein, wie nun hier Wege
gefunden werden, die heranfithren an ton-
sprachliche Mittel unseres Jahrhunderts.

Unter den sorgfiltig ausgewihlten Texten, —
sie korrespondieren intim mit seelischen Ent-
wicklungssituationen im Bereich des dritten Le-
bensjahrsiebts —, stechen die vier Gedichte von
Paul Verlaine (1844-1896) hervor, lyrische Sub-
stanz, die manchen ‘Musiker zu wunderbaren
Resonanzen anregte. Man denke 2. B. an Clau-
de Debussy (1862-1918), der seinerseits »Il
pleure dans mon caeur« als Klavierlied vertonte,
neben vielen anderen Verlaine-Texten. Nicht zu
ibersehen Karlheinz Stockhausens (geb. 1928)
Chére fiir Doris, nach Gedichten von Paul Ver-
laine, fiir gemischten Chor a capella. - Sucht
man nun in der Unterrichtspraxis ein verbin-
dendes Element, — bei Debussy handelt es sich
um Sololieder mit Klavierbegleitung, bei Stock-
hausen um anspruchsvollere A-capella-Chor-
musik —, so trifft Peter-Michael Riehm auf sub-
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werden erstaunliche Beziehungen zur griechi-
schen und igyptischen Mythologie aufgezeigt.
Dafl wir in der Prometheus- und Argonautensa-
ge ebenso wie in den igyptischen Vorstellungen

etwa vom Lauf der Sonne, die jede Nacht durch
die Unterwelt zuriickkehrt, esoterische Myste-
rienzusammenhinge vor uns haben, leuchtet
unmittelbar ein. Inwieweit hier aber Gralsbilder
vorliegen, wird so recht erst deutlich, wenn wir
erfahren, wie Rudolf Steiner das Gralsgeheim-
nis umschreibt (erst S. 177): »Im Gral lebt das
Ich, das verbunden ist mit dem Ewigen und
Unsterblichen . . ., und wer das Geheimnis des
heiligen Gral kennt, der wéif}, dal aus dem
Holz des Kreuzes hervorgeht das lebendig
sprieflende Leben, das unsterbliche Ich.« Trotz-
dem kann man akzeptleren, daf Teichmann me-
thodisch so vorgeht, dafl er keine Aussagen
Steiners an den Anfang setzt, mochte er doch
etn breites Publikum ansprechen, und dafiir bie-
tet sich ein auf historischen Uberheferungen fu-
flender Einstieg eher an.

Ausgehend von den landschaftlichen Gegen-
sitzen zwischen Armenien und Georgien, fithrt
uns der Autor schnell zu der im 1. Jahrtausend
v. Chr. auftretenden armenischen Mutterkultur

von Urartu und zu ihrem Zusammenhang mit

Agypter- und Persertum. Schon hier wird auf
eine innere Schulung hingewiesen, durch die der
Mensch die Verbindung zur Welt der Goteer
und der Verstorbenen aufnehmen kann — ein
ungenanntes Gralsmotiv. Der Tempel dient
hierzu. als das »Tor, das in die innere Welt, in
die Geistwelt im Innern fithrt« (S. 23).
Welche Rolle auf diesem Schulungsweg das
Denken spielt, wird nun anhand der Prome-
theus- und Argonautensage genauer gezeigt,
wobei Prometheus als Bringer des schopferi-
schen, von innerem Feuer bewegten Denkens
verstanden wird. Hinzutreten muff aber ein
Gang in die Unterwelt, den nur ein Held voll-
bringen kann, der mit einem Léwen- oder Pan-
therfell als Zeichen der Einweihung bekleidet ist
(Herakles und Jason). Kolchis erscheint so als
»mythische Landschaft des Denkens« (S. 35).
Neben dem »Feuer« erscheint in der Meerfahrt
das Bild des Wassers, das auf die Reinigung des
Seelenlebens »als Folge des ernsthaften, nach
Wahrheit strebenden Denkens« hinweist (S.
37). Im Blick auf Platon und auf Rudolf Steiners
»Philosophie der Freiheit« erinnert Teichmann
daran, dafl mit dem Denken ein Todesprozefl
einhergeht. Wenn Sokrates formuliert: Denken
sei ein »Kimpfen von todesbereiten Gefihrten«
(S. 38), schildert Steiner denselben Sachverhalt
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in moderner Begrifflichkeit. Genau das finden
wir symbolisch im Bild des Sonnenganges bei
den Agyptern wie in den Proben Jasons wieder.
»Das goldene Vlies des Widders wire dann das
Bild fiir die gereinigte Seele des Menschen«
(S. 47).

Teichmann widmet den dgyptischen Vorstel-
lungen besonders breiten Raum. Er geht der
Herkunft dieser Bilder nach und schildert mit
profundem Wissen den Gang des Sonnengottes
durch die Unterwelt, wo er als Osiris den Un-
terweltsgeistern wie den Toten Licht spendet
und die Schlange iiberwindet, um dann am
Morgen als Horus neu geboren zu werden. Wer
als Eingeweihter in diese von Léwen bewachte
Welt eingetreten war, befand sich »im Loweng,
d. h. er durfte das Léwenfell tragen.

Die geistesgeschichtliche Bedeutung der kau-
kasischien Linder liegt fiir den Autor nun darin,
daf die in dieser Weltgegend spielenden griechi-
schen Sagen auf eine Morgenréte des Denkens
hinweisen, das dann in der griechischen Phi-
losophie zur eigentlichen Entfaltung gelangte.
Betont wird hier besonders die Rolle des Ari-
stoteles, der als innere Aufgabe des Menschen
die denkerische Verbindung von Irdischem und
Ubersinnlich-Geistigem, d. h. die Erweckung
des »gottlichen Menschen« sieht. (Dadurch
wird zugleich einem spiteren Verstindnis fiir
die esoterische Seite des Christentums vorgear-
beitet). Interessant wire nun allerdings, ob es
aufler den griechischen Sagen auch eigene arme-
nische und georgische Mythen oder Mirchen
gibt, in denen sich eine erste Hinwendung zum
Denken ausspricht. Dariiber erfahren wir hier
nichts.

Daf§ beide Linder in einer inneren Nahe zum
Christus-Impuls standen, zeigt jedenfalls ihre
frithe Christianisierung. In beiden Gebieten ha-
ben die Visionen zweier Heiliger den entschei-
denden Anstof} gegeben. In Armenien war es
Gregor der Erleuchter. Die Christianisierung
wurde jedoch nicht iiber das religiose Leben des
einzelnen bewirkt, sondern durch den Konig,
also von oben wie in den Theokratien des Alten
Orients. Gregor durchlebt in seiner persdnli-
chen Biographie ein mehrjahriges Hohlenda-
sein, das. schon die Zeitgenossen mit der Ein-
weihung Daniels in der Léwengrube und mit
dem #gyptischen Symbolwert des Léwen in Zu-
sammenhang brachten. In seiner Vision schaut
Gregor einen Kultbau aus Feuersiulen und
Lichtkreuzen, in dem himmlische Heerscharen
zur-Erde gefiithrt werden ~ eine Schilderung, die
an persische Feuerheiligtiimer erinnert. Gregor



lifit, der Vision folgend, dort die erste Kreuz-
kuppelkirche errichten, wie sie dann fiir den
ganzen Raum typisch wird. Teichmann be-
schreibt viele dieser Kirchen, durch eindrucks-
volle Fotos erginzt, und er erliutert, wie der
dunkle Innenraum absichtlich den Charakter ei-
ner Hohe trigt, von der aus der Gliubige den
Weg zum Ubersinnlichen, zu Christus suchen
sollte. Viele Kirchen weisen zudem durch ihren
Standort neben einer Erdspalte darauf hin, dafl
man Christus als das gottliche Wesen erlebte,
das sich mit der ganzen Erde vereinigt hat. Im
Dienste dieser Auffassung steht in den armeni-
schen Kirchen ein Raum ganz eigener Prigung -
der Gawit: iiber quadratischem Grundrifl eine
Kuppel, oben mit kreisrunder Offnung. Der
Gawit war Versammlungs- und Unterrichtsort,
hier verwahrte man Biicher. Die Dunkelheit
dieses Raumes weist zum Unterirdischen hin,
weg von der dufleren Natur, und so lif}t sich bei
den Armeniern statt der Liebe zur Natur eine
Hinneigung zur abstrakten Wissenschaft und
zur Lehre beobachten.

Bei der Christianisierung Georgiens — schon
durch seine stark von Lebenskriften durchzo-
gene Landschaft ein Gegensatz zu Armenien —
klingt von Anfang an ein anderes Motiv auf: der
Lebensbaum. In Legenden und Visionen um die
Heilige Nino wird von einer heiligen Zeder be-
richtet, von einem aus Weinreben geflochtenen
Kreuz als Christussymbol und von Wundern
bei der Errichtung der ersten, hélzernen Kir-
che, die iibersetzt den Namen »Lebenspenden-
de Sidule« trigt. Lebensbiume, Flechtkreuze
und Reliefplatten mit Naturdarstellungen treten

auflen an den georgischen Kirchen auf. »Die

Wand ist wie eine Folie, aus der an jeder Stelle
plétzlich Leben entspringen kann.« (S. 126)
Den Georgiern war der Blick in die Welt ein
unbedingtes Bediirfnis. Das zeigt auch das Le-
ben der »13 syrischen Viter, die die Kirchen an
bevorzugten Plitzen in der freien Natur ge-
griindet haben.

Lebensbaum und Kreuzstein erweisen sich
durch Teichmanns Darstellung als die bauplasti-
schen Grundmotive Georgiens und Armeniens.
Dafl sich in ihnen aber zentrale Wesensziige des
Christentums aussprechen, erschliefit sich erst
einer vertieften Untersuchung. Ankniipfend an
friiher Erwihntes, kann der Autor deutlich ma-
chen, dafl beide Bilder mit der menschlichen
Erkenntnis zu tun haben: denn in ihr spielen
sich einerseits Todesprozesse ab, andererseits
kann sie in jedem Augenblick aktiviert, d. h.
verlebendigt werden. Der Mensch (auch wir

Heutigen) wird durch diese Motive sozusagen
aufgefordert, den Weg vom Kreuz Christi bzw.
vom Baum der Erkenntnis zum Lebensbaum zu
gehen. »Uberall da, wo das Wirken des Geistes
als ein wirklich lebendiger Vorgang erfahren
wird, taucht dieses Bild (der Lebensbaum) aus
den Tiefen der Seele empor.« (S. 147) Dem Le-
bensbaum in den georgischen Kirchen stellt
Teichmann die Kreuzsteine in Armenien gegen-
iiber, an denen sich nachweisen liflt, wie in sie
mehr und mehr Lebensbaummotive hineinge-
nommen werden: am Kreuz vollzieht sich Tod-
iiberwindung. Eine unendliche Fiille von
Flechtmustern bricht aus den Winden hervor.
Oft erscheint unter dem Kreuz eine sonnenhaft
gewordene Erde, iiber ihm eine Hohlkehle oder
Muschel - der Kosmos der geistigen Welt. In-
dem der Mensch solches Flechtwerk anschaut,
betitigt er in seinem Bewufitsein denselben Pro-
zefl, der beim Denken abliuft. Daf} die Grenze
zwischen Diesseits und Jenseits in diesen Lin-
dern bis ins Mittelalter sensibel empfunden
wurde, macht Teichmann durch einen interes-
santen Exkurs iiber das georgische National-
epos »Der Mann im Pantherfell« deutlich. In

- thm wird wiederum der Weg eines Mannes vom

»Tod« zum »Leben«, d.h. zu hoherer Er-
kenntnis, geschildert, wie wir ihn aus alten
Mythen kennen.

Erst im Kapitel »Gralsmotive« geht Teich-
mann auf die abendlindischen Gralsdichtungen
ein, besonders auf die von Wolfram von
Eschenbach und Albrecht von Scharfenberg.
Dafl letzterer schon der Spitzeit angehdrt und
seine Schilderungen die urspriingliche Uberlie-
ferung durch manche dichterische Freiheiten
verindert haben mag, bleibt allerdings uner-
wihnt. Fiir den Zusammenhang der Gralsge-
schichte mit dem Orient werden; neben Be-
kanntem, auch {iberraschende Belege gebracht.
Man ist jedoch geneigt, die vielen Ubereinstim-
mungen der Bilder nicht immer auf direkte Ein-
fliisse aus bestimmten Lindern zuriickzufiih-
ren, sondern sie eher als Beweis dafiir anzuse-
hen, dafl all diese mythischen Bilder bis ins
Mittelalter hinein Allgemeingut waren und der
Beschreibung spiritueller Tatsachen dienten.
Auch die knappe Formulierung Wolframs, der
Gral sei neben anderem mit Wurzel und Reis zu
vergleichen, scheint uns nicht tragfzhig genug,
um darauf eine Beziehung zum georgischen Le-
bensbaum zu stiitzen (S. 177). Eher mag man
dem Autor folgen, wenn er Trevrizents Hohle
mit der Situation eines armenischen Héhlenklo-
sters vergleicht, obgleich es natiirich vielfach
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=——————mm edeleien in Hohlen gab. Unerwihnt bleibt
—afalls, daf} Trevrizent auch Ziige eines Ka-

rs tragt, was nach Siidfrankreich deutet.
m eigentlichen Geheimnis des Grals nihert
—er Autor behutsam. Er weist dazu auf jene
berlesenen Textstellen hin, die zeigen, daf}
treben nach dem Gral in Todesnihe fiihrt,
—_Zhier als Tor auf dem Weg zur Auferstehung
int. Denn der Gral ist ohne das christliche
~v der Wandlung nicht zu denken (S. 174
r stammt aus der »anderen Sphire«; das
altet der Name des Heiden Flegetanis, der
=—=————————t vom Gral berichtet. Daher ist der Grals-
—————————— el auch kein materielles Gebiude. Er »be-
t die Seele (des Menschen), in der Gott
Wohnung nimmte«, wie es ein moderner
her ausdriicke (S. 179). Noch Albrecht
—charfenberg versteht den Gral so, daf§ da-
e— 1f cine Veredlungs- und Entwicklungsfi-
it im Menschen hingewiesen werden soll.
==—>tzdem haben Archiologen immer wieder
historischen Vorbildern fiir die ausgefeilte
—Jerung der Gralsburg bei Albrecht von
fenberg gesucht. Auch wenn wir nicht
 ——— ——heiden kénnen, was bei ihm dichterische
—==xasie und was reale Kunde von einem fer-
Sauwerk ist, gibt es im Nahen Osten im-
——in eine Reihe von Bauten, die gewisse
——————————=m chkeiten mit seiner Darstellung haben, al-
>ran der Tacht-e-Suleiman in West-Persien
Q0 n. Chr. Dieses Feuer- und Wasserhei-
- diente dem Kénig zur inneren Reini-
bevor er sein Amt antrat. Auch wenn
lich nur der zentrale Kuppelraum an den
tempel erinnert, liegt der Anlage derselbe

e=————oo———-danke zugrunde. — Enger ist die Bezie-’

zu den Ruinen der Rundkirche von
—thnotz im siidlichen Armenien, einem v&!-
_mmaligen Bauwerk. Abgesehen von den
ligen hierarchischen drei Geschossen ist
esondere eine in der Mitte des Innenrau-
ingetiefte Taufstelle, zu der mehrere Stu-
nunterfithren. Hier fand nicht mehr — wie
christlicher Zeit — eine Kdnigseinweihung
sondern jetzt konnte und sollte das My-
—n des Grenziibergangs zur tibersinnlichen
von jedem Menschen geleistet werden.
um ein physisches Abbild, sei es nun
== |.ebensbaum, Gral oder Perle (die Bstli-
ntsprechung des Gralssymbols), ist diese
—e gebaut, sondern um den Taufort selbst,
m Grals-Wandlung stattfinden konnte.
=—==————————r tauchen die Bilder von Feuer und Was-
= {: durch das Wasser der Taufe kann das
des Heiligen Geistes entziindet werden.

Damit ist zugleich eine Voraussetzung fiir die
Entwicklung der Denkkrifte gegeben, um die es
bei den Gralsgeheimnissen ebenfalls geht;
Teichmann stellt das immer wieder heraus.

Am Ende des Buches hat der Leser erka.nnt,
dafl tatsichlich in Armenien und Georgien eine
esoterische Form des Christentums praktiziert
wurde; davon geben die dortigen Kirchenbau-
ten ein deutliches Zeugnis. Indem die Menschen
darnach strebten, sich durch eine seelisch-gei-
stige Schulung, die in der Taufe gipfelte, vom
Sinnlichen zum Ubersinnlichen zu erheben, ni-
herten sie sich einem intimen Verstindnis fiir .
den Herabstieg der Christus-Wesenheit in die
physische Welt. Im Westen Europas tauchen
dafiir aus den Tiefen der Seele die Bilder vom
Gral auf, wihrend die Begriffswelt des Arabis-
mus demgegeniiber versagen mufl. Arabismus
und Gralsstrémung werden von Teichmann in
einem letzten Kapitel gegeniibergestellt, ohne
dafl eigentlich deutlich wird, wodurch jene ver-
borgene Ost-West-Strdmung, die Steiner in ei-
nem vom Autor zitierten Vortrag anspricht und
die den Arabismus gewissermafien iiberschweb-
te, eigentlich gespeist wurde, so daf§ die Grals-
bilder dann pl&tzlich im franzésisch-spanischen
Raum mit solcher Kraft auftraten. .Hier
wiinschre man sich einen Hinweis auf keltische
Uberlieferungen, auf die Legende von Joseph
von Arimathia u. a., die andere Wurzeln der
Gralsstrdmung aufdecken.

Abgesehen vom Inhalt, besticht das Buch von
Teichmann durch seine gediegene Aufmachung:
das grofle Format erlaubt eine iibersichtliche
Seiteneinteilung mit breitem Rand fiir Literatur-
und Bildhinweise; das durchgehend glatte Pa-
pier bietet ein klares Schriftbild und deutliche
Farb- und Schwarzweifl-Fotos, die fast durch-
weg vom Verfasser stammen. Die 204 Literatur-
hinweise stehen jeweils handlich auf der ent-
sprechenden Textseite, werden allerdings in der
eher schmalen Liste der weiterfiihrenden Litera-
tur am Schluf} nicht mehr aufgefiihre. Dafl sich
bei aller Sorgfalt der Edition einige kleine Un-
stimmigkeiten eingeschlichen haben, bleibt un-
erheblich bei einem so reichen Geschenk, das
uns Autor und Verlag gemacht haben. ~ Als
Leser wiinscht man sich jeden, dem Fragen des
inneren Lebens, der alten Mythen und des
Christentums ein inneres Anliegen sind, und
natiirlich alle, die Kunst als Ausdruck der Be-
wufltseinsentwicklung verstehen. Sie werden
dieses Buch nicht so schnell aus der Hand legen!

Christoph Gipfert



Neue Literatur

In dieser Rubrik werden Neuérscbeinungen und Nenauflagen aus den Gebieten Pidagogik, Kinder-
und Jugendbuch und im weiteren Sinne zugehirigen Bereichen aufgefiibrt. Eine Besprechung bleibt

vorbehalten.

Michael Bauer: Gesammelte Werke, hrsg.
von Christoph Rau. Bd. 2: Aufsdtze. 320 S,
Ln. DM 38,~. Verlag Urachhaus, Stuttgart
1986.

Hermann Beckh: Alchymie. Vom Geheimnis
der Stoffeswelt, hrsg. von Willem F. Daems. 4
Aufl. (unverinderter Nachdruck der 3. Aufl.
1942). 139 S., Ln. DM 29,50. Verlag am Goe-
theanum, Dornach 1987.

Emil Bock: Boten des Geistes. Schwibische
Geistesgeschichte und christliche Zukunft. (Be-
trachtungen iiber Paracelsus, Reuchlin, Kepler,
Bengel, Oetinger, Schiller, Holderlin, Hegel,
Schelling, Kerner, Uhland, Mérike, Hauff, Da-
vid Friedrich Straufl, Friedrich Theodor Vi-
scher.) 4. Aufl., 402 S., Ln. DM 48,—. Verlag
Urachhaus, Stuttgart 1987.

Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufkli-
rung: (1) Dokumentation gemeindenaher Pro-

- jekte zur Drogenpriventation: Theater und Me-
dienarbeit fiir Jugendliche. 90 S., brosch. (2)
Vier Theaterstiicke iiber Alkohol und Drogen.
Mappe mit 5 Broschiiren. Beides kostenlos er-
hiltlich iiber: Bundeszentrale.., Postfach
91 01 52, 5000 Kéln 91.

Ursula Burkhard: Das Steinickerchen. Ein
Elfenkind verwandelt das Steinickerchen in ein
Paradiesgirtlein. 69 S., kart. DM 9,80. Werkge-
meinschaft Kunst und Heilpiadagogik, Weiflen-
seifen 1987. _

Rainer Dilloo, Renate Thomas: Atomtechnik
— Auseinandersetzung mit der Unternatur. Stel-
lungnahme zur Atomkatastrophe von Tscher-
nobyl. 144 S. mit zahlr. Skizzen und Tabellen,
kart. DM 19,80. Verein fiir ein erweitertes Heil-
wesen, Bad Liebenzell 1986.

Die Goldene Spur. Lesebuch. 127 S. mit
zahlr. z. T. farb. Abb., Ln. DM 48,~. Edition
Bingenheim im Verlag Das Seelenpflege-bediirf-
tige Kind, Wuppertal 1987. — Das Lesebuch
wurde fiir die Arbeit in heilpidagogischen
Schulen ab fiinfte Klasse entwickelt und kann
auch dem Waldorflehrer fiir den kulrurge-
schichtlichen und naturkundlichen Unterricht
in der 5. u. 6. Klasse Anregungen vermitteln.

Wolfgang Greiner: Christus und Luzifer.
(Geisteswissenschaftliche Vortrige, Nr. 19). 47

S., kart. DM 10,~. Verlag am Goetheanum,
Dornach 1987.

Walter Holtzapfel: Wie wirkt der Erzieher?
Was wird aus dem Kinde? (Geisteswissen-
schaftliche Vortrige, Nr. 18). 40 S., kart. DM
10,—. Verlag am Goetheanum, Dornach 1987.

Ute Craemer (Hrsg.): Favela Monte Azul -
Hoffnungen, Ziele, Erfahrungen, Sozialarbeit
in Sio Paulo. 253 S. mit zahlr. Abb., kart. DM
19,~. Verlag Freies Geistesleben, Stuttgart 1987.

Manfred v. Mackensen: Einfihrung in die
Computertechnik. Unterrichtsreihen und Ar-
beitsaufgaben fiir Schiiler, mit praktischen
Montagen und exemplarischer Programmanaly-
se. Mit Beitrigen von Wenger, Hofberger,
Schupelius, Schlie, L. u. M. v. Mackensen, Klo-
se und Oehlmann. Manuskriptdruck zum inter-
nen Gebrauch. 2., erweiterte Auflage. 182 S.,
kart. Bildungswerk Beruf und Umwelt, Lehr-
mittelabteilung, Brabanterstr. 43, 3500 Kassel-
Wilhelmshohe, 1987.

Thomas Meyer: D. N. Dunlop — ein Zeit-
und Lebensbild. 504 S., geb. DM 65,—. Verlag
am Goetheanum, Dornach 1987.

Friedrich Rittelmeyer: Menschen untereinan-
der — Menschen fiireinander. Worte von Fr.
Rittelmeyer. 4. Aufl,, 77 S., Ln. DM 19,80.
Verlag Urachhaus, Stuttgart 1987.

Albert Steffen: Ott, Alois und Werelsche.
Roman. 4. Aufl., 409 S., Ln. DM 45,~. Verlag
fiir Schone Wissenschaften, Dornach 1987.

Sternkalender Ostern 1987/1988. Erschei-
nungen am Sternenhimmel. Hrsg. Mathemat.- |
Astronom. Sektion am Goetheanum/Suso Vet-
ter. 96 S. mit zahlr. Abb., kart. DM 23,-, Ver-
lag am Goetheanum, Dornach. — Der diesjihri-
ge Kalender enthilt neben den astronomischen
Angaben Beitrige von Ulf Clauss zu den »sicht-
baren Phinomenen des Mondknotenumlaufse,
von Joachim Schultz iiber »Parzival und die
Sternenschrift« und von Suso Vetter {iber die
»Menschheitsaufgabe zum Jahrhundertende«.
Suso Vetter, der nun seit 33 Jahren die Verant-
wortung fiir die astronomisch-naturwissen-
schaftlichen Angaben und Beitrige des Sternka-
lenders trigt, umreiflt in seinen die einzelnen
Monate begleitenden Texten (Rudolf Steiners
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Gliederung der Menschheitsgeschichte folgend)
wesentliche Menschheitsstrémungen, wie sie
reprasentiert sind etwa durch Kain und Abel,
Platon und Aristoteles, die Schule von Chartres
und den Dominikanerorden, Mysttk und Al-
chemie, Kepler und Tycho Brahe, Fichte und
Goethe; den Abschluf} bilden Betrachtungen
zur geistigen Situation und spirituellen Aufgabe

des 20. Jahrhunderts.

Stil — Goetheanistisches Bilden und Bauen.
Jahrg. VIII, Heft 4, Epiphanias 1986/87.
Hauptthema: Anthroposophische Arbeitsstit-
ten in Mitteleuropa. 46 S., kart., einzeln DM
21,~. Verlag »Bilden und Bauen«, Kirchzarten.

Christoph Tautz: Freiheit und Notwendig-
keit in der Medizin. Von Galileo Galilei bis
Rudolf Steiner. 54 S., kart. DM 14,—. Verlag
Urachhaus, Stutegart 1987.

Mitteilenswertes in Kiirze

Dialogreihe »Anthroposophie«
in evangelischer Akademie

In der Evangelischen Akademie Iserlohn wird
innerhalb von drei Monaten nun bereits zum
zweiten Male eine Wochenendveranstaltung
zum Thema »Die Anthroposophie. Einfih-
rung, Dialog, Begegnung« durchgefiihre. Anlafl
dafiir war der grofie Andrang von Interessenten
und damit zusammenhingend viele Absagen,
die fiir die letzte Veranstaltung ausgesprochen
werden mufiten. Im Einladungsschreiben, in
dem zunichst eine kurze Darstellung der An-
throposophie gegeben wird, heifit es: »Ein Dia-
log soll Miftverstindnisse kliren, das Selbstbild
des anderen entdecken helfen und, wenn még-
lich, gemeisames Lernen und Tun in den Blick
bringen.« Die Einfilhrung in die Geschichte
und in die Grundgedanken der Anthroposophie
hat der Wittener Waldorflehrer Walter Motte
ibernommen, von evangelischer Seite nimmt
Superintendent Dr. K. von Stieglitz aus Dort-
mund teil. J W

Eingriff in die padagogische Substanz der
Waldorfschulen verbindern: Normenkon-
trollantrag in Baden-Wiirttemberg

Im November 1986 hat das baden-wiirttem-
bergische Kultusministerium eine neue Fach-
hochschulreife-Priifungsordnung fiir Waldorf-
schiiler (GBl. BW 1986, S. 376) als Rechtsver-
ordnung erlassen, die an die Stelle der bisheri-
gen Prijfungsordnung aus dem Jahre 1974 treten
und vom Schuljahr 1987/88 an gelten soll. Die
Fachhochschulreifepriifung an den Waldorf-
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schulen in Baden-Wiirttemberg wir dadurch
umfangreicher (7 statt bisher 5 Priifungsficher)
und zusitzlich durch eine praktische Priifung
erweitert. Aufler der schulischen Priifung miis-
sen die Waldorfschiiler noch ein volles Prakti-
kumsjahr ableisten, ehe sie ihr Zeugnis fiir den
Besuch der Fachhochschulen erhalten. Wesent-
licher Anderungspunkt ist aber, dafl die Pri-
fung nicht mehr — wie bisher ~ ausschliefilich
auf dem Lehrplan der Waldorfschulen aufbaut,
sondern grundsitzlich auch waldorffremde Prii-
fungsgebiete einbeziehen kann. Die Bindung
der Priifung an den Waldorflehrplan, die bisher
ausdriicklich vorgeschrieben war, wird also auf-
gehoben. Damit ist der Grundsatz durchbro-
chen, dafl ein Schiiler nur in dem gepriift wer-
den darf, worin er vorher (zu Recht) unterrich-
tet wurde.

Den Waldorfschulen ist diese Bindung an den
Waldorflehrplan (»Pidagogik Rudolf Steiners«)
mit ihrer Schulgenehmigung vorgegeben. Sie
miissen sich geradezu daran halten. Die Prii-
fungsordnung gerit dadurch nach Auffassung
der baden-wiirttembergischen Waldorfschulen
in Widerspruch zu ihrer Schulgenehmigung.
Die Schiiler stehen damit vor der Frage, ob sie
diesen Widerspruch hinnehmen oder die Fach-
hochschulreifepriifung aufgeben sollen.

Angesichts dieser Lage haben sich 17 Schiiler
der Freien Waldorfschule Mannheim (soweit
minderjihrig, ihre Eltern) und die Schule selbst
entschlossen, die Rechtsgiiltigkeit der neuen
Priifungsordnung durch den Verwaltungsge-
richtshof Baden-Wiirttemberg iberpriifen zu
lassen (Normenkontrollantrag) mit dem Ziel,
die Prifungsordnung zunichst einstweilig



aufler Kraft zu setzen (Eilantrag), so dafl sie gar
nicht erst angewendet wird, und sie danach (im
Hauptverfahren) ganz zu kassieren, hilfsweise
die Bindung der Priifung an den Lehrplan der
Schule wiederherzustellen und das zusitzliche
Praktikumsjahr zu streichen. Die Eilentschei-
dung wird noch in diesem Schuljahr erwartet.
Es wire dann zunichst die alte - und seit 14
Jahren bewihrte — Priifungsordnung von 1974
weiter anzuwenden. Von seiten der Waldorf-
schulen soll verhindert werden, daff iiber die
Abschluflpriifungen weitere Eingriffe in die
padagogische Substanz der Schulen erfolgen.
Benediktus Hardorp

Ein Unternehmen
sucht seinen eigenen Weg

Unter diesem Titel berichtete am 20. Februar
1987 die Frankfurter Allgemeine Zeitung tber
die Wala-Heilmittel GmbH, Eckwailden u. a.:
»Das Heil einer Gesamtheit von zusammenar-
beitenden Menschen ist um so grofier, je weni-
ger der einzelne die Ertrignisse seiner Leistung
fur sich beansprucht, das heifit, je mehr er von
diesen Ertrignissen an seine Mitarbeiter abgibt
und je mehr seine eigenen Bediirfnisse nicht aus
seinen Letstungen, sondern aus den Leistungen
der anderen befriedigt werden.< Das ist das von
Rudolf Steiner, dem Begriinder der Anthropo-
sophie, 1904 formulierte Soziale Hauptgesetz.
Diesem Gesetz soweit wie moglich zu entspre-
chen ist die Zielsetzung des Unternehmens und
woh! auch der meisten seiner inzwischen 200
Mitarbeiter . . .

Mittlerweile ist man nach Meinung der Ge-
schiftsfuhrung diesem Ziel recht nahe gekom-
men. Wihrend eine neue Art der Betriebsfiih-
rung und Produktion schon seit lingerem prak-
tiziert wird, ist jetzt auch eine Unternehmens-
form geschaffen worden, die die »moralisch-
ideelle Pers6nlichkeitsentfalrung:, wie sie den
Initiatoren vorschwebt, erleichtern diirfte. Seit
Jahresbeginn ist die ehemalige Obergesellschaft
in Form einer oHG von zwei Stiftungen abge-
16st worden, der Wala-Stiftung, die das Verms-
gen des Unternehmens verwaltet und gewisser-
maflen die Geschiftsfiihrungsgesellschaft bildet,
und der gemeinniitzigen Dr.-Hauschka-Stif-
tung, die das anthroposophische Gedankengut
ideell und materiell férdern soll.

Eine dramatische Veranderung der Verhilt-
nisse bedeutet die neue Organisation freilich
nicht. Schon bisher waren die Gesellschafter
eher Verwalter des Unternehmens als Nutznie-

fler, ihre Anteile konnten sie zum Beispiel nicht
an leibliche Nachkommen vererben, und grofle
Ausschiittungen hat es auch nicht gegeben. Um
niamlich zu verhindern, dafl das Kapital mehr ist
als ein Werkzeug, daf es also zur Ausiibung
von Macht benutzt wird, wird schon seit Jahren
der grofite Teil der Gewinne an die Mitarbeiter
ausgeschiittet. Diese Betrige flieflen jedoch um-
gehend dem Unternehmen in Form von Darle-
hen wieder zu und werden reinvestiert. Tritt der
Mitarbeiter in den Ruhestand — oder nach einer
Vertragslaufzeit von mindestens 25 Jahren —,
wird das Darlehen, das im ibrigen mit sechs
Prozent verzinst wird, in zehn Jahresraten zu-
riickgezahlt. Diese Konstruktion hat zu einer
bemerkenswerten Bilanzstruktur gefiihrt. Von
der Bilanzsumme von 17 Millionen DM (Stand
Ende 1986) entfielen 21 Prozent auf das haften-
de Eigenkapital und 56 Prozent auf Mitarbeiter-
darlehen und Pensionsriickstellungen . . .

Bei der Produktion wird auf Verfahren zu-
riickgegriffen, die der Firmengriinder auf der
Grundlage anthroposophischer Einsichten ent-
wickelt hat: Die Einbeziehung von Naturrhyth-
men in den pharmazeutischen Prozeff wird das
genannt. Die Verarbeitung der Pflanzen im La-
bor etwa geschieht mit der Hand, fiir Mischen,
Abfiillen und Konfektionieren werden aber mo-
derne Maschinen eingesetzt. Die neue Unter-
nehmensstruktur, so hoffen ihre Viter, wird die
Entwicklungsméglichkeiten des Unternehmens
noch verbessern.«

Biologisch-dynamischer Landbau
in Tunesien? — Ein Projekt

In Tunesien ist ein besonderes Experiment
geplant — so berichtet die Zeitschrift »Lebendige
Erde«: Eine lindliche Gemeinde in Nordtune-
sien soll auf allen Lebensgebieten wirtschaftlich,
sozial und kulturell gefdrdert und weiterent-
wickelt werden, wobei die Bevolkerung tatkraf-
tigen Anteil an diesem Projekt haben soll.
Grundlage der Entwicklung ist der Aufbau ei-
nes neuen Schulwesens und die Verbesserung
der Wohnverhiltnisse. Ein zweiter Schwer-
punkt ist die Starkung der Wirtschaftskraft, ins-
besondere auch auf dem Gebiet der landwirt-
schaftlichen Erzeugung. Der Initiator und
kiinftige Leiter des Projektes, Herr Zaouch, der
gleichzeitig Direktor des Tunesischen Instituts
fir Angepafite Technologie ist, hat in Frank-
reich die biologisch-dynamische Wirtschafts-
weise kennengelernt und legt besonderen Wert
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darauf, dafl diese Wirtschaftsweise in dem Pro-
jekt angewendet wird. Entscheidend wird aller-
dings noch sein, daf} sich geeignete Mitarbeiter
finden, die das Projekt und die Bauern beraten
kénnen. J W

Ausbildungsgartnerei fiir bebinderte
junge Menschen in Hamburg

Die Christophorus-Schule fiir heilende Er-
ziehung, die gerade in den Bund der Waldorf-
schulen aufgenommen wurde, hat schon vor
Jahren erkannt, dafl es fiir behinderte Menschen
wichtig ist, im Rahmen des zwolfjihrigen Be-
suchs ihrer Schule mit der Berufsausbildung zu
beginnen, um auf die Berufswelt und eine naht-
lose Integration in die Gesellschaft vorbereitet
zu werden. So wird mit der Berufsausbildung
bereits in der 11. Klasse begonnen werden. Da-
neben werden Hauptunterricht und kiinstleri-
sche Angebote weitergefiihrt. Um die Ausbil-
dung unter realen Bedingungen durchfiibren zu
konnen, werden die Ausbildungsbetriebe als ei-
genstindige Wirtschaftsunternehmen gefiihrt.

Seit langem arbeitet ein Girtnereikreis aus
Lehrern, Eltern und Freunden der Schule an der
Realisierung einer Ausbildungsgirtnerei. Am
23. Mai wird das Unternehmen als gemeinniit-
zige Genossenschaft gegriindet; ab 1. August
sollen bis zu 9 Menschen zum Gemiisegartner
ausgebildet werden. Die biologisch-dynamisch
gezogenen Friichte sollen das Angebot an ge-
sunden Nahrungsmitteln in der Grofistadt ver-
breitern. Wer die Initiative finanziell oder auch
beratend unterstiitzen méchte, wende sich an
Gerhard  Kneuker, Christophorus-Schule,
Bergstedter Chaussee 205, 2000 Hamburg 65,
Tel. (0 40) 6 04 09 03.

Europa-Tagung in Stuttgart

Am 27./28. Mirz veranstaltete die Sozialwis-
senschaftliche Forschungsgesellschaft zusam-
men mit der Anthroposophischen Gesellschaft
Stuttgart eine Tagung zum Thema: »Die Zu-
kunftsaufgabe Europas«. Erdffnend sprach
Manfred Schmidt-Brabant iiber: »Genius und
Doppelginger Europas; Fragen einer gesamteu-
ropaischen Politik«. Das Geschick von Vélkern
und sozialen Gemeinschaften generell hingt
wesentlich davon ab, welchen geistigen Kriften
und Michten sie sich 6ffnen. Unter diesem
Aspekt stellt sich die Frage, ob Europa im Welt-
organismus kiinftig die Rolle eines technokrati-
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schen Machtgebildes oder eines Herzorgans
spielen wird — was angesichts der jetzigen so-
wijetischen Entwicklung doppelt wichtig wird.
Jirgen Erdmenger, Direktor bei der EG-
Kommission in Briissel, referierte iiber die Ent-
wicklungsperspektiven der europiischen Ge-
meinschaften, besonders liber die Sackgasse der
europidischen Agrarpolitik. In einer Podiums-
diskussion (Leitung: Stefan Leber) wurde leb-
haft iiber den Stellenwert der gegenwirtigen
Abriistungsbemihungen diskutiert und die
Rolle Mitteleuropas bedacht. Der mogliche Bei-
trag Mitteleuropas fiir die Zukunft Europas war
auch das Thema des abschlieflenden Vortrags
von Dietrich Spitta, der gegeniiber Zeitfragen
wie dem Okologie-Problem die Aufgabe eines
ganzheitlichen Denkens entwickelte, wie es in
der deutschen Klassik veranlagt war, aber auch
das Projekt einer blockiibergreifenden mitteleu-
ropiischen Staatenkonféderation skizzierte.

Einen Sommer in Paris

Die Eltern der Waldorfschule in Chatou bei
Paris vermieten in den Sommerferien ihre Hiu-
ser bzw. Wohnungen, um mit der Einnahme die
Schule ihrer Kinder unterstiitzen zu konnen.
Die Unterkunftspreise liegen weit unter den
Normalpreisen. Wer an einem solchen Urlaub
interessiert ist, schreibe unter Angabe von Na-
men, Adresse, Personenzahl, gewiinschter
Dauer und Riumlichkeit an: »Einen Sommer in
Paris«, Ecole Perceval, 5, Avenue d’Epremes-
nil, 78400 Chatou, Frankreich. Telefonische
Auskunft bei Christa: (1)39 76 2730. K. S.

Workshops fiir documenta-Besucher

In Kassel werden sich wihrend der modernen
Welt-Kunst-Schau documenta 8 (12. Juni bis 20.
Sept. 1987) die Ausstellungs-Besucher diesmal
selbst zu kiinstlerischer Titigkeit eingeladen se-
hen. 100 Tage lang stehen Architekten, Bild-
hauser, Maler, Graphiker und Designer in
wechselnden Workshops jedem, der sich auf
elementare Ubungen mit Stein, Holz, Kupfer,
Ton oder Farbe einlassen will, zur Verfigung.
Die Initiatoren dieser Aktion — Mitglieder der
Anthroposophischen Gesellschaft Kassel und
die von ihnen angesprochenen Kiinstler - ver-
stehen ihren Einsatz als den Versuch eines hilf-
reichen Beitrages zum documenta-Geschehen,
der sich auf die Situation der fragenden Besu-
cher konzentriert. Auf ihr Orientierungsbe-



diirfnis, ihren Wunsch nach Einsicht in das We-
sen und die Bedeutung der Kunst in unserer
Zeit, ihr Bemiithen um einen erweiterten Kunst-
begrfiff sind die Workshops zugeschnitten.
Hier konnen sich die Teilnehmer durch eigene
Tirigkeit einen Weg zu einer spirituellen Wele-
und Kunstauffassung bahnen. Auch derjenige,
der mehr als eine erste Anniherung an kiinstle-
rische Fragestellungen sucht, wird Arbeitsanre-
gungen bekommen kénnen.

_ Wir kénnen hier nur einen stichwortartigen
Uberblick geben: 12.-21. Juni: Symposion in
Stein und Holz. 22.-28. Juni: Relief, Vollpla-
stik, Tonarbeit. 29. Juni — 10. Juli: Stein, Holz,
Kupfer. 11.-18. Juli: »Kunst im techn. Zeital-
ter«. 19.-25. Juli: Malerisch-plast. Ubungen am
Architekturmodell des Anthr. Zentrums Kas-
sel. 26. Juli — 2. August: »Die plastische Gebir-
de im Prozefl« — Arbeiten mit Ton und Kupfer.
6.~10. Juli: Ubungen zu Goethes Farbenlehre.
27. Juli — 2. August: »Klang und Form der
Farbe«. 3.-9. August: Farbbewegung als See-
lentibung. 10.~15. August: Plastiz. bis zur
freien Form. 16.-21. August: Formkrifte der
vier Elemente. 22. August - 13. September: Ma-
len, Zeichnen, Plast. 14.-18. September: »Das
Gesprich der Kiinste: Gemalter Klang, bewegte
Plastik, farb. Beweg.«

Neben den Workshops finden auch Vortrige
und Seminare statt, z.T. von den gleichen
Kiinstlern gehalten. Themen: Moderne Kunst
als Grenzerfahrung (23.6.). R. Steiners an-
schauende Asthetik (24. 6.). R. Steiners kiinst-
ler. Impuls u. s. Sulprinzip (26.6.). Farben-
kunst nach Kandinsky und R. Steiner (9. 7.).
Aufgabe der Kunst im techn. Zeitalter (17. 7.).
Kunsttherapie und Therapie der Kunst (25.7.).
Ubungen zum Erfassen des Acherischen
(20.-22. 8.). Die zwdlf Sinne des Menschen und
thre Bedeutung im kiinstlerischen Prozef (21.
8.).

Genaue Programme und weitere Auskiinfte
bei Rosemarie Biinsow, Wilhelmshoher Allee
320, 3500 Kassel. R.B.

Chiemgau-Festspiele
mit Mozarts »Zauberflote«

Im Umkreis der Freien Waldorfschule
Chiemgau in Prien entstand eine bisher in dieser
Form wohl einzigartige Kulturinitiative: die
Chiemgau-Festspiele, die in diesem Jahr zwi-
schen 26. Juni und 12. Juli Mozarts »Zauberfls-
te« acht Mal zur Auffithrung bringen. Die In-
itiatioren sind der Dirigent und ehemalige Wal-

dorflehrer Hans Leonhardt, der Pidagoge und
Regisseur (Tellspiele, Interlaken) Jakob Streit
und der Kiinstler Walter Roggenkamp, der die
Gestaltung des Biihnenbildes und der Kostiime
libernommen hat. Ausgehend vom Ideal des
»Gesamtkunstwerkes«, in dem sich Musik,
Wort, Handlung, Licht und Farbe zu einer ein-
heitlichen Bithnenkomposition verbinden, wol-
len die Chiemgau-Festspiele neue, unkonven-
tionelle Wege einschlagen: seit Sommer letzten
Jahres arbeiten sowohl hochtalentierte und be-
kannte Solisten aus mehreren Lindern ebenso
wie Schulkinder, Jugendliche, Bauern und
Handwerker aus dem Chiemgau intensiv an der
»Zauberflte«, um aus echtem Ensemble-Geist
zu einer musikalisch ausgereiften und hochwer-
tigen Auffihrung zu kommen.

Trager der Unternehmung ist die Kulturfor-
dergemeinschaft »Die Briicke«, die im Sinne
volkspadagogischer und jugendbildender Ziele
Musikfestspiele veranstalten will. Finanziell
durchfithrbar sind die Festspiele allerdings im
wesentlichen nur durch die ehrenamtliche oder
fiir Minimalhonorare geleisteten Einsitze der
Kiinstler und Helfer, durch Spenden sowie Un-
terstiitzung von Gemeinde, Landkreis, Kultus-
ministerium und privaten Sponsoren. Bereits
jetzt sind einige der acht Auffihrungen ausver-
kauft, so dafl das Wagnis der Initiatioren mit
dieser Kulturinitiative zu gelingen scheint. In-
formationen:  Chiemgau-Festspiele, Doro-
theenstr. 2a, 8221 Grabenstitt/Chiemsee. Kar-
tenvorbestellung: (0 80 51) 56 47. JW.

Kurs fir Schulabginger/Studienanfinger
in der Alanus-Hochschule, Bonn-Alfter

Vom 31. August bis 7. September 1987 ver-
anstaltet der Arbeitskreis fiir Freie Jugendbil-
dung zusammen mit dem Bund der Freien Wal-
dorfschulen einen Kurs zur Vorbereitung auf
Berufsausbildung und Studium nach der Schul-
zeit. Eingeladen sind alle Schulabginger dieses
und des vergangenen Jahres — besonders auch
die Wehr- oder Ersatzdienstleistenden —, unab-
hingig davon, ob die Berufs- oder Studienwahl
schon getroffen ist.

Wie lernt man studieren? Wie kann die Aus-
bildungszeit dem Werden des ganzen Menschen
dienen? Wie ist in der Ausbildung mitgestalten-
de Arbeit moglich, die aus den Anregungen der
Lehrer eigenes geistiges Wachstum erzeugt?
Wie ist in der Berufsfindung eine fiir den einzel-
nen und die Menschengemeinschaft fruchibare
Zukunftsentscheidung méglich? Solche Fragen
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werden in gemeinsamen Kursen und spezielle-
ren Arbeitsgemeinschaften, in Einzelvortrigen
(gemaf den Interessen der Teilnehmer) und in
Plenumsgesprichen erarbeitet.

Themen der gemeinsamen Arbeit:

— Schulung der menschlichen Erkenntniskrifte
— Heil- und sozialpadagogische Arbeit als Bei-
spiel eines umfassenden Berufsfeldes

Themen der besonderen Arbeitsgruppen:

— Der Mensch und die Sprache

— Lebensbedingungen des Erziehens

— Gesundheit und Krankheit, Mensch und Leib

- Die Wirksamkeit der chemischen Krifte in
den Naturreichen

— Was ist und wozu dient Mathematik?

— Was bedeuten uns Werke der bildenden

Kunst?

— Klangraum und Zeitgestalt — elementare mu-
sikalische Ubungen.

Kiinstlerische Ubungen (Malen, Eurythmie,
Sprachgestaltung) leiten den Tag ein.

Wihrend der Tagung besteht Gelegenheit zu
informierenden und beratenden Einzelgespri-
chen uber alle die Ausbildung und das Studium
betreffenden Fragen.

Ort: Alanus-Hochschule, Schloff, 5305 Alf-
ter (westl. von Bonn). Kursbeitrag: DM 190,—.

Anmeldung bei Dr. M. Kusserow, Krumme
Strafle 25, 7920 Heidenheim, Tel. (073 21)
456 86 und 4 37 41. Bei Anmeldung Alter und
Schulabgangsjahr angeben.

»Sabbatjahr« fiir Berliner Lehrer?

Das seit der Griindung der Waldorfschule be-
wihrte, allerdings nicht immer durchgefiihrte
»Freijahr« nach einer z. B. achyjihrigen Klas-
senlehrerzeit will aus anderen Griinden jetzt
auch die Berliner Schulverwaltung einfiihren.
Nicht die »Welterfahrung« der Lehrer steht im
Vordergrund, sondern die Méglichkeit, Stellen
fiir arbeitslose Lehrer zu schaffen. Das Modell
sieht vor, dafl sich der Lehrer fiir sechs Jahre bei
fiinf Sechsteln seiner Beziige fiir Teilzeitarbeit
entscheidet und dafiir ein Jahr frei bekommt.
Bei laufendem Gehalt kann er dann wahlen, ob
er das »Sabbatjahr« an einem Stiick oder auch in
anderen Zeitspannen zu nehmen gedenkt. Bei
4500 befragten Lehrern, von denen 1000 sich
uflerten, hitte die iiberwiegende Mehrzahl fiir
ein solches Modell votiert, lieff der Senat die
Kritiker wissen. Sinnvoll genutzt, wird das
Freijahr des Lehrers sicher andere Lebenserfah-
rungen erbringen, was spiter den unterrichteten
Schiilern zugute kommen wird. LW

Termine

5. bis 7. Juni 1987

»Marxismus und Anthroposophie, mit Chri-
stoph Strawe. Veranstaltung des Instituts fiir
soziale Gegenwartsfragen. Albertus-Magnus-
Haus.

5. bis 10. Juni 1987

Mitgliederversammlung der Internationalen
Vereinigung der Waldorfkindergirten in Han-
nover, Interne Fortbildung der Mitarbeiter.

5. bis 11. Juni 1987
Turnlebrertagung (fiir Waldorflehrer).

6. bis 11. Juni 1987
Maltagung (fir Waldorflehrer) in Ulm.

12. bis 14. Juni 1987

4. Musikpidagogische Tagung der Waldorf-
schulen in Stuttgart: »Melos — Harmonie —
Rhythmus. Die Grundkrifte des Musikalischen
in ihrer Bedeutung fiir den heranwachsenden
Menschen«. Anmeldung und Auskunft: Seminar
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fir Waldorfpadagogik, Haufimannstrafle 44 A,
7000 Stuctgart 1.

12. bis 15. Juni 1987

»Chartres — Tempel des Geistes«: Eingehende
Betrachtung aller Teile der Kathedrale, Aus-
tausch iiber das Gesehene, Besinnung iiber:
»Die Kathedrale, Abbild des christlichen We-
ges«. Troubadour-Kulturzentrum, Karlstrafle
25, 7100 Heilbronn.

13./14. Juni 1987
Religionslebrertagung der Waldorfschulen.

15. bis 20. Juni 1987

»Kunst und Anthroposophie: Das malerische
Werk Rudolf Steinerse. Ein Intensivkurs in der
Waldorfschule ~ Uberlingen-Rengoldshausen,
veranstaltet von der IONA Schulungsstitte fiir
kiinstlerische Therapie, Hinter den Girten 1,
7776 Owingen (Anmeldungen bis spitestens
27. Mai).



16. Juni 1987
Beginn der Sommertagung in Hamburg.

1. Juli 1987
Beginn der Sommertagung in Stuttgart.

5. bis 10. Juli 1987

Pidagogische Sommertagung in der Rudolf-
Steiner-Schule in Ziirich: »Neue Wege im Erd-
kunde-Unterricht«.  Tagungsprogramm  auf
S. 382 dieses Hefts,

9. bis 12. Juli 1987

Mirchenfest auf Burg Stettenfels. 9. Juli,
20.00 Uhbr bis 11. Juli, 12.00 Uhr Seminar.
11. Juli, 15.00-24.00 Uhr und 12. Juli,
10.00-20.00 Uhr »Das grofle Mirchenfest« mit
Puppenspielen, Marchenstunden,  Spielen,
Workshops, Volkstanz usw. Troubadour-Kul-
turzentrum, Karstrafle 25, 7100 Heilbronn.

15. Juli 1987
Beginn der Sommertagung in Wanne-Eickel.,

25. Juli bis 8. August 1987

English Summer School for Waldorf Teachers:
Sprachschulung, Gespriche iiber Charles Dik-
kens und seine Zeit, methodische Arbeitsgrup-
pen, kiinstlerische Kurse, Exkursionen. Hawk-
wood College, Stroud/Gloucestershire, GB.
Anmeldeformulare: Bund d. Fr. Waldorfschu-
len, Heidehofstrafle 32, Stuttgart.

7. bis 14. August 1987

»Der Friede als Erkenntnisproblem und Ge-
staltungsfrage einer menschenwiirdigen Gesell-
schaft«. Mit Peter Tradowsky und Petra Ponel-
lis (Eurythmie). Studienhaus Riispe.

21. bis 28. August 1987
Fortbildungswoche fiir Klassenlehrer in Kas-
sel (Physik 8. Klasse und erste Naturkunde).

31. August bis 7. September 1987

»Menschwerden und Berufsausbildung nach
der Schulzeit« — Kurs fiir Schulabginger und
Studienanfanger, Alanus-Hochschule, Bonn-
Alfter. Siehe S. 379 in diesem Heft.

13. bis 26. September 1987
Pidagogischer Seminarkurs fiir Studierende
in Stuttgart. Programm auf S. 383 dieses Hefts.

27. September bis 3. Oktober 1987
7. Arbeitswoche fiir titige und kiinftige Ober-
stufenlebrer in Stuatgart.

9. bis 18. Oktober 1987

Herbsttagung des Bundes der Freien Wal-
dorfschulen in Stuttgart (9.-11. Tage der Schul-
vereine; 11.-15. Interne Lehrertagung; 16.-18.
Fachtagungen).

Anschriften der Autoren:

Walter Liebendérfer, Adalsvigen 23, 5-16151 Bromma

Karl Fischer, Goethestrafle 132, 3500 Kassel

Karl Neuffer, In der Borbeck 48-50, 4300 Essen 16

Dr. Benediktus Hardorp, Bergstrafie 55, 6900 Heidelberg

Hans-Jiirgen Bader, Hugo-Eckener-Strafle 9, 7000 Stuttgart 1

Dr. Klaus Schickert, Marquardtstrafle 46 C, 7000 Stuttgart 1

Andreas Neider, Schwarenbergstrafle 97, 7000 Stuttgart 1

Georg Kniebe, Im Schellenkénig 28, 7000 Stuttgart 1

Volker Rentsch, Univ. Paderborn, Fachber. 2, Postfach 16 21, 4790 Paderborn

Stephan Ronner, Hohe Leuchte 15¢, 3550 Marburg

Dietmar Bloch, Reiterweg 13, 4630 Bochum 6

Dr. Christoph Gépfert, Wallenhorster Strafle 55, 4550 Bramsche 8
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PADAGOGISCHER SEMINARKURS FUR STUDIERENDE

STUTTGART, 13. SEPTEMBER - 26. SEPTEMBER 1987
SEMINAR FUR WALDORFPADAGOGIK HAUSSMANNSTRASSE 44 A

13.9. 14.-26.9.

8.00—8.45 Gemceinsames Singen aller Kurse V. Peter/Richm

9.00 - 10.15 Einfihrungskurs: Einfahrende Vortriage im Plenum Dozenten der Kurse
Grundkurs: . Theosophic®, 1. Kapitel von 9,00 = 11.50 Uhr:
Aufbaukurs: . Allgemeine Mcaschenkunde®, 2. Vortrag Dicdecrich, Fried,
AbschluBkurs: .. Allgemceine Menschenkunde®, 1. Vortrag Guttenholer, Glockler,

Karsch, Lindcnberg,

10.45 — 11.50 Einfithrungskurs: Grundlinicn ciner Lrkenntaistheoric . . .= von Mackensen, Schad

Grundkurs: ,.Dic Erzichung des Kindes . . .»
Aufbaukurs: Sozialerzichung im 3. Jahrsicht anhand der
~Kernpunkte der sozialen Frage™
AbschluBkurs: .Mcnschenerkenninis und
Untcrrichtsgestaltung”, 5. Vortrag

Millagspaus::

14.30 — 15.30 Eurythmic/Sprachgestaltung Brockhoff, Dom, N. N./Davidis,
Junge-Dybilasz, Kriiger, Schifer, Wispler

15.45 — 17.00 Fachkusse®

17.15 — 18.45 Malen/Plastizicren/Zcichnen Schicler/Schmidt, Welzel/Tittmann
19.00
Eréflfnung 20.00 Aussprachen, Vortriige und geselliges Beisammensein nach Vercinbarung
*Biol./Erdk. Oltmann/Schad Geschichte Lindenberg Musik V. Peter/Richm
Chemic von Mackensen Kunstunterricht Randebrock Sprachen (Engl./  Morgenstern/
Deutsch Frank/Guttenhéfer Mathematik Dicderich/Glockler  Frz./Russ.) Ronncr/Tschachotin)
Sozialkd. Karsch Physik Kniche/Sorms

Samstagnachmittag und Sonntag sind an sich veranstaltungs(rei, doch wird fiir Sonntag cin ganztiigiger Ausflug
angeboten.

Das Seminar fiir Waldorfpéidagégik. Stuttgart, lidt Studenten fiir das Lehramt der Sekundarstufe IT und
der Musik sowic Studienreferendare zu einem Seminarkurs ein. Dieser Kurs wird nur fiir solche Teilneh-
mer veranstaltet, die die berufliche Titigkeit als Lehrer der Oberstufe (Klasse 9-13) einer Waldorfschule
aunstreben. Diescr Herbstkurs ist nicht zur Erstinformation iiber die Waldorfschule vorgesehen — dazu
dicnen jeweils die Padagogischen Arbeitswochen in Hamburg, Wanne-Eickel und Stuttgart —, sondern
bietet eine studienbegleitende Weiterarbeit zur Anthroposophie und Waldorfpidagogik an. Durch die
Verbindung des Fachstudiums mit der piidagogischen Menschenkunde und kiinstlerisch iibenden Betiti-
gungen kann die heute verbreitete Zweigleisigkeit von Fachstudium und Unterrichtspraxis abgebaut wer-
dcn und das Wissen seinen Bildungswert fiir die Schule erst gewinnen. Der Piddagogische Seminarkurs fin-
det in diesem Jahr vom

13. September bis 26. September 1987
im Seminar fir Waldorfpadagogik in Stuttgart

statt. Er gliedert sich in vier aufeinander aufbauende Einzelkurse; sie finden gleichzeitig statt, so daBl ihr
Besuch nur nacheinander erfolgen kann.

Einfiihrungskurs: Einfiihrung in die Erkenntnisthcorie und die anthroposophisché Menschenkunde

Grundkurs: Grundlagen der Waldorfpidagogik
Aufbaukurs: Weiterfiihrung der allgemeinen pidagogischen Menschenkunde
AbschluBkurs:  Spezielle Menschenkunde des Jugendalters u. Erziehungsaufgaben in der Oberstufe.

Der Einfibrungskurs dient der ndheren Orientierung. Die drei weiteren Kurse werden als ein erster Aus-
bildungsgang zum Waldorflehrer angesehen; deshalb ist deren Besuch nur mit Zusendung von Lebenslauf
und Lichtbild bei der Anmeldung méglich.

Allen vier Hauptkursen sind kiinstlerische Ubungen, Fachkurse und Kolloguia angeschilossen. Bitte brin-
gen Sie Ihre Musikinstrumente mit. Ein ganztigiger Ausflug ist geplant.

Der Seminarkurs fiir Studierende stellt mit den vier aufeinander aufbauenden Kursen noch keinen abge-
schlossenen Ausbildungsgang dar. Es emplfichltsich, das einjihrige oder eineinhalbjéhrige Studium an ei-
nem der Lehrerseminare der Waldorfschulen nach erreichtem HochschulabschluB anzuschlieBen.

Anmeldung und Anfragen sind zu richten an das Seminar fir Waldorfpiidagogik, HauBmannstraie 44A,
7000 Stuttgart 1, Telefon (0711) 232996.
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RUDOLF STEINER
Waldorfschul-Padagogik

»Das padagogische, das didaktische Verhaltnis ist doch ein
menschliches Verhaltnis, das Verhaltnis des Lehrers, des Er-
ziehers zum Kinde, zum Schuler. Aus diesem menschlichen
Verhaltnis heraus muB Padagogik und Didaktik gewonnen
werden. Das kann nur durch eine wirkliche Menschener-
kenntnis geschehen, und eine solche wirkliche Menschener-

kenntnis mdchte Anthroposophie geben.«

In vielen Stadten Europas hat Rudolf
Steiner Einzelvortrage gehalten, in
denen er die anthroposophische P&d-
agogik in einfacher, einleuchtender
Art immer wieder neu darstellte. Diese
Vortrage sind in den beiden nachfol-
gend aufgefihrten Banden enthalten.

Erziehungs- und Unterrichts-
methoden auf anthroposophi-
scher Grundlage

Neun offentliche Vortrage in verschie-
denen Stadten 1921/22

GA 304, 228 Seiten

Leinen sFr. 35.— /DM 41, -

kart. Ausgabe sFr. 28.— / DM 33, —

Anthroposophische Menschen-
kunde und Padagogik

Neun offentliche Vortrage in verschie-
denen Stadten 1923/24

GA 304a, 188 Seiten

Leinen sFr. 32.— / DM 37,50

kart. Ausgabe sFr. 25.— / DM 29,50

Rudolf Steiner

Die Erziehungsfrage als soziale
Frage. Die spirituellen, kultur-
geschichtlichen und sozialen
Hintergrinde der Waldorfschul-
Padagogik

Sechs Vortrage, Dornach 1919

In diesen Vortragen hat Rudolf Steiner
herausgearbeitet, was die Gegenwart
und nahere Zukunft als Neugestaltung
des Erziehungswesens, in engem Zu-
sammenhang mit der sozialen Proble-
matik, erfordert.

GA 296, 122 Seiten
Leinen sFr. 26.50 / DM 31, -
kart. Ausgabe sFr. 20. — / DM 23,50

Rudolf Steiner in der
Waldorfschule

Vortrage und Ansprachen fur die Kin-
der, Eltern und Lehrer der Waldorf-
schule Stuttgart, 1919 — 1924

GA 298, 228 Seiten

Leinen sFr. 35—/ DM 41—

RUDOLF STEINER VERLAG, DORNACH/SCHWEIZ
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Als eine fortschrittliche,
d. h. die eigenen Krafte
eines Volkes stitzende
Entwicklungshilfe ist in-
zwischen die Arbeit in
der Favela Monte Azul
anzusehen. Etwa 80 fe-
ste Mitarbeiter betreuen
6000 Menschen, die, an
den Rand der Gesell-
schaft gedréngt, kaum
das Nétigste haben,
um sich zu ernéhren.

Die entstehenden Pro-
bleme sind elementar,
Uberlebensentschei-
dend und meist ohne
offizielle Hilfe zu ldsen:
ob es sich dabei um ein
Ambulatorium, eine Ka-
nalisation, eine saubere
Wasserstelle oder um
Berufsausbildungen
handelt, ist gleich; stets
entscheidet die Art der
Zusammenarbeit in der
Favela, ob das Projekt
gelingt oder schon
nach kurzer Zeit abge-
brochen wird.

Der zweite Band Uber
Monte Azul enthélt eine
Reihe von Berichten, die
Volontare aus Europa—,
meist fir ein Jahrin Sao
Paulo — geschrieben
haben. lhre Erfahrun-
gen mit den Favelados
kénnen manche Vorur-
teile und Patentlésun-
gen korrigieren, die
man sich in den reichen
Landern beziglich der
Entwicklungshilfe bildet.
Anhand von Lebenslau-
fen gewinnt der Leser
einen Eindruck von die-
ser so ganz anderen
Welt, in der die Sehn-
sucht nach Schénheit
kaum gestillt werden
kann.

Im zweiten Teil dieses
Buches beschreibt Ute
Craemer das Heran-
wachsen der beiden
Jungen Sergio und Divi-

Favela
Monte
Azul

Hoffnungen, Ziele,
Erfahrungen.
Sozialarbeit
in Sao Paulo.

Favela
Monte
Azul

Hoffnungen, Ziele, Erfahrungen.
Sozialarbeit in Sao Paolo
Herausgegeben von Ute Craemer

Verlag Freies Gelstesleben

210 Seiten mit zahlr. Abb., kart. DM 24—
ISBN 3-7725-0896-0

soeben erschienen!

no. Deren Hilflosigkeit
steht dabei oft in har-
tem Kontrast zu ihrer
Ungebadrdigkeit, die al-
les Erreichte wie unge-
schehen macht. Aber
gerade in solchen Au-
genblicken ist es not-
wendig, diese jungen
Menschen nicht von der
Zuneigung auszuschlie-
Ben, ohne die sie voll-
ends in ein unsoziales
Leben abgleiten
wirden.

Die Berichte von Ute
Craemer sind mit Liebe
zu den Armsten Brasi-
liens geschrieben. |hr
Vertraven in diese Men-
schen hat sie sich an
der Anthiroposophie
Rudolf Steiners erar-
beitet.

UTE CRAEMER
Favela-Kinder

Sozialarbeit am Rande
der Gesellschaft. Brasi-
lianisches Tagebuch.
Vorwort von Erhard
Fucke. 3. Auflage
(14.-21.Tsd.}, 230 Sei-
ten mit 27 Abbildungen,
kart. DM 18,—

«Der Leser dieses brasi-
lianischen Tagebuchs
wird gepackt werden
von der Wirklichkeits-
néhe der Schilderungen
Ute Craemers, aber
ouch von der Tapferkeit
dieser Frau.»

Coburger Tagblatt
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Praktisches Jahr

im STUDENHOF

KURKLINIK
FUR DYNAMISCHE THERAPIE

Was soll ich werden? — Das ist verstdndli-
cherweise fiir viele junge Menschen bei
SchulabschluB noch eine offene Frage. Fiir
viele auch praktische Berufe fiihrt die Aus-
bildung iiber einen gesteigert theoretischen
oder »akademischen« Weg ganz weg vom
Leben, so daB der Suchende noch mehr in
Zweifel und Unklarheit iiber seine kiinftige
Lebensgestaltung geraten kann. Vor ein-
fachsten praktischen Erfordernissen steht
der Mensch nach soichen Ausbildungen oft
ratlos da. Unsere gesamten Zivilisationsver-
héltnisse sind dazu angetan, daB Lebenswil-
le und -freude oft zu erlahmen drohen.

Zur Weiterfiihrung in dieser Situation und
um lebendige Impulse zu wecken, vor allem
auch fiir eine rechte Erndhrungsweise, ha-
ben wir in unserem Hause ein praktisches
Jahr eingefiihrt. Dies kann eine gesunde
Grundlage fir das ganze Leben geben, zur
beruflichen Kldrung beitragen und ist an-
rechnungsfahig fiir die Berufsausbildung im
pflegerischen, sozialpiadagogischen und
hauswirtschaftlichen Bereich. In die folgen-
den Gebiete kann der Praktikant durch
fachkundige Mitarbeiter eingefihrt werden:
- in die nach modernen biologischen und
geisteswissenschaftlichen Gesichtspunk-
ten orientierte Erndhrungsweise mit ver-
schiedenen Diédtformen
- in die biologisch ausgerichtete Hauswirt-
schaft
— in die geisteswissenschaftliche Menschen-
kunde
- in die Eurythmie und Musik.
Nach Gegebenheiten auch Teilnahme am
Gartenbau, Malen und Plastizieren.

Interessierte mogen sich bitte wenden an

KURKLINIK
FUR DYNAMISCHE THERAPIE
— Studenhof —
7821 Dachsberg-Urberg (Siidschwarzwald)
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[ esen im
anthropo
sophischen
Buch

Vierzig Jahre
Verlag Freies Geistesleben

Ein Almanach
Ca. 280 Seiten mit zahlreichen Abbildungen

Kart. DM 10,~; soeben erschienen!

Inhalt:

Michael Bockemiih] Lesen und Verstehen

Rainer Patzlaff »Des Alphabetes Leiche hob sich aus

dem Grab« — Tod und Auferstehung der Sprache im
20. Jahrhundert

Dietrich Rapp Das anthroposophische Buch

Sergej O. Prokofieff Mein Weg zu dem Buch »Rudolf
Steiner und die Grundlegung der neuen Mysterien«

Andreas Suchantke Reiseschicksal

Leopold Miiller-Salzburg Signatura rerum - die Spra-
che der Dinge beim Bauen in der Tiefe

Wolf-Ulrich Kliinker Engel und Mensch. Zur Geist-
Lehre des Johannes Scotus Eriugena

Michael Brater Umrisse einer anthroposophischen
Berufspadagogik

Wolfgang Niehaus Von 1947 bis 1987. Vierzig Jahre
Verlag Freies Geistesleben

Bibliographie der Verﬁfféntlichungen 1947 bis 1986

Riickblick auf die Geschichte des Verlages und auf
seine Biicher (mit vollstindiger Bibliographie!), Vor-
schau auf kiinftige Arbeitsmotive, nicht zuletzt in
interessanten Originalbeitrigen einiger Autoren — ein
reichhaltiges Portrait des Verlags Freies Geistesleben
vermittelt dieser Almanach, der anliBlich des vierzig-
jahrigen Bestehens des Verlages erscheint.

VERLAG
FREIES
GEISTES-
LEBEN



- Ir er'esﬁdqgggiscﬁes Sentrum
firWoldorfpédage gik

Die Freie Hochschule fiir Anthroposophische Pidagogik in Mannheim
fiihrt regelmafBig

Ausbildungs- bzw. Umschulungskurse

zum Waldorflehrer oder Lehrer an heilpadagogischen Schulen durch. Auf-
nahme finden Lehrer und Sonderschullehrer mit mindestens 1. Staatsexamen,
Diplom-Pidagogen, Erzieher und Handwerksmeister.

Ausbildungsdauer: ein bis zwei Jahre
Beginn: Herbst 1987

Bewerbungen erbitten wir an die

Freie Hochschule fiir Anthroposophische Piidagogik
ZielstraBe 28, 6800 Mannheim 1, Telefon (06 21) 30 10 88-89

Zeitschrift fir Wissenschaft, Kunst und soziales Leben
[ ] . .
dle‘)r El im Juni .

Ronald Templeton: Joseph Beuys — Die Sehnsucht nach dem Schépfer
Eine Auseinandersetzung mit seinem Kunstimpuls

Wolfgang-Richard Auer: August Macke — Das kiinstlerische Verhiltnis
zur Abstraktion
(mit Kunstdrucktafeln)

Klaus Dumke: Immunologische Fremderkennung und parenterale Verdauung
Eine polare Verwandtschaft im Stoffwechselsystem

Friedmut Kroner: Offenbarung und Anthroposophie FRE'ES

Bertold Hasen-Miiller: Ein Aufsatz zum Demokratie- GEISTES-
verstandnis

Jahresabonnement DM 52,—~, Studentenabonnement DM 39,—, zuzigl. Porto.
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Niedersachsen — Der Verein zur Forde-
rung der Waldorfpadagogik im Kreis
Rotenburg/Wimme, 2723 ScheeBel,
sucht fur diesen Sommer eine

Waldorfkindergartnerin

die Interesse und Tatkraft hat, am weite-
ren Aufbau unseres Kindergartens als
Grindungskindergértnerin mitzuwirken.

Bitte Kontaktaufnahme mit:

Annelie Arning, Telefon (0 42 63) 85 56
Annette Haltenhoff-Nagel,

Telefon (0 42 61) 34 71

Die Rudolf-Steiner-Schule in Vest-
fold, Norwegen (100 km stdlich von
Oslo am Oslofjord), sucht eine(n)

Deutschiehrer(in)
fir die Mittel- und Oberstufe.

Bewerbungen richten Sie bitte an
die

Rudolf Steinerskolen i Vestfold
Postboks 10, N-3142 Vestskogen
Norwegen

Gartenbaulehrer

ab sofort gesucht.

Einarbeitung durch vorhandene Kol-
legen méglich.

Bewerbung mit den iblichen Unter-
lagen an die

Freie Waldorfschule Frankfurt
FriedlebenstraBBe 52

6000 Frankfurt 50

Telefon (0 69) 52 00 91

Flr eine Bubengruppe (13—18 J.) suchen
wir einen

Mitarbeiter

maoglichst mit handwerklichen Fahigkei-
ten und padagogischer Qualifikation, zur
Betreuung und Férderung in der schul-
freien Zeit (Waldorfschulbesuch).

Kinderheim Lippert e. V.
SteinheilstraBe 6

8211 Gollenshausen am Chiemsee
Telefon (0 80 54) 3 52
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$ids S
Magdalena Lorenz/Auguste Lechner
Dona Dindia

Eine Dolomitensage mit Bildern von Magdalena
Lorenz fir das Alter ab 8 Jahren

32 Seiten, 11 Bilder in Vierfarbdruck, 4 Skizzen, groBes
Querformat, Pappband, ISBN 3-88069-225-4 DM 29,80
Auguste Lechners »Dolomitensagen« sind weithin be-
kannt und beliebt. Eine der schénsten hat sich Magda-
lena Lorenz zum Vorwurf genommen, ihr kinstleri-
sches Kénnen in die Bilder der Sage zu gestalten. Das
Ergebnis ist einmalig. Es wurde ein Erlebnisbuch. Der
menschlich-moralische Gehalt dieser Sage erfuhr in
den Bildern und Skizzen eine Vertiefung und wurde so
zu einer gelungenen Geschenkidee fir jung und alt.

L. F. C. Mees

Tiere sind was Menschen
haben

256 Seiten, 14 Abbildungen, mehrere Diagramme, ge-
bunden, ISBN 3-88069-223-8 DM 33—
Der Arzt und Wissenschaftler L. F. C. Mees geht in
seinen Darstellungen einen ganz eigenen Weg. In ori-
gineller Weise verbindet er alltagliche Erfahrungen mit
wissenschaftlichen Gesichtspunkten. Auf seine ureige-
ne, unnachahmliche Weise présentiert er eine neue
Anschauung, in der der Schépfungsgedanke mit dem
Evolutionsprinzip vereinigt wird: ein zukunftstrachti-
ger Blick auf die Verbindung von Mensch, Tier und
Pflanze.

Sigismund von Gleich

7000 Jahre Urgeschichte

der Menschheit

3.Auflage, 40 Seiten, kart.,ISBN3-88069-031-6 DM 14,—
Der geniale Historiker und Geisteswissenschafter Si-
gismund von Gleich gibt in seiner Geschichtsskizze ein
Bild der Menschheitsentwicklung, das trotz der ver-
schiedenen inzwischen aufgesteliten Theorien Uber
diesen Abschnitt der Friih- und Vorgeschichte in kei-
ner Weise veraltet ist, sondern gerade in seiner weit-
sichtigen Diktion und der Orientierung an den For-
schungsergebnissen Rudolf Steiners gegenwartsnah,

ja zukinftig genannt werden kann.
J. Ch. Mellinger Verlag

w Postfach 13 11 64

v 7000 Stuttgart 1



Heil- u. Erziehungsinstitut im nord-
deutschen Raum bei Libeck mit
Schule, Werkstétten, kl. Bauernhof
und zugehériger sozialtherapeuti-
scher Arbeit sucht eine reife Persdn-
lichkeit als

Verwaltungsleiter/
Geschaftsfiihrer

Sichere Erfahrung im Verwaltungs-
bereich und Geschick im Umgang
mit Mitarbeitern sind Vorausset-
zung. Interesse und Verstandnis fur
soziale Zusammenhange auf anthro-
posophischer Grundlage sind eben-
falls notwendig.

Haus Arild
2061 Bliestorf Post Kastorf

Zum Schuljahresbeginn 1987/88
sucht die Frele Waldorfschule
Braunschwelg fur das Fach

Leibeserziehung

noch eine weibliche Lehrkraft
(méglichst mit Bothmer-Ausbildung)

Bewerbungen sind zu richten an das
Lehrerkollegium der Freien Waldorf-
schule Braunschweig, Rudolf-Stei-
ner-StraBe 2, 3300 Braunschweig

Bademeister(in)
una Masseur(in)
Arzthelferin
Wirtschafterin

— offizielle Ausbildung ist nicht erforder-
lich = zum Friihjahr 1987 gesucht.

Anthroposophisch-therapeutische
Einrichtung in Siiddeutschland.

Zuschriften bitte unter Chiffre E 40587
an den Verlag Freies Geistesleben,
Postfach 13 11 22, 7000 Stuttgart 1

Dle Frele Georgenschule Reutlingen
sucht

Mitarbeiter/in

far den

Eurythmie-Unterricht
vorwiegend in Oberstufen-Klassen.
Bewerbungen bitte an das
Kollegium der

Frelen Georgenschule Reutlingen
MoltkestraBe 29, 7410 Reutlingen
Telefon (0 71 21) 2 20 15

Wir suchen ab 1. August 1987 eine
Waldorfkindergartnerin
eine Handarbeitslehrerin
eine(n) Fachlehrer(in)

fur Franzosisch (4. Klasse bis Abitur)

Frele Waldorfschule Engelberg
7065 Winterbach-Engelberg
Telefon (0 71 81) 70 41

Die Rudolf-Steiner-Schule Berlin
sucht zum Schuljahr 1987/88
eine(n)

Klassenlehrer(in)

fur die Unterstufe

Ihre Bewerbung richten Sie bitte
an die Rudolf-Steiner-Schule
Auf dem Grat 1-3, 1000 Berlin 33
Telefon (0 30) 8 32 70 86

Die Freie Waldorfschule
Braunschwelg sucht zum Schuljahr
1987/88 eine(n)

Musiklehrer(in)

fur alle Klassenstufen

Ihre Bewerbungen richten Sie bitte an
die

Freie Waldorfschule Braunschweig
Rudolf-Steiner-StraBe 2

3300 Braunschweig
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60 Jahren stellt
. die Weleda
Koérperpflege-
Préaparate her.

Wir verwenden
hochwertige Rohstoffe.
Sie sind ausgewahilt
unter dem Aspekt

einer Heilbeziehung
zwischen den Naturrei-
chen und dem mensch-
lichen Organismus.

Zu unseren Qualitats-
bemiihungen gehéren:

@ Heilpflanzenanbau auf bio-
logisch-dynamischer Grund-
lage,

@ ausschlieBliche Verwendung
echter atherischer Ole und
reiner Pflanzendle.

® Auf synthetische Konservie-
rungs-, Duft- oder Schénungs-
mittel wird bewuBt verzichtet.

VVELEDA
Iris-Gesichispflege

fein im Duft, belebend [
und harmonisierend
fur die Haut —
hergestellt
auf pflanz-
licher Grund-
lage, glinstig
im Preis.

S i @ i i
Bl S\

VWELEDA

* erhaltlich in Apotheken, neuform-
Reformh&usern und Drogerien.
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An unserer Schule fehlen noch Lehr-
krafte!

Flr die Oberstufe:

Deutsch / Geschichte
Mathematik / Physik
Russisch

Englisch

Flr die kommende 1. Klasse ab Sep-
tember 1987 eine Persdnlichkeit, die
bereit wére, diese zu fihren.

Ihre Bewerbung richten Sie bitte an
das Kollegium der

Freien Waldorfschule Linz
BaumbachstraBe 11, A-4020 Linz
Telefon (07 32) 27 60 96

Zu verkaufen oder langfristig zu verpach-
ten an anthroposophisch arbeitende
Menschen:

Schiilerheim Stockmatt
(siidl. Schwarzwald)

Neubau 1979 mit 10 Zimmern, 3 Gemein-
schaftsraumen, Werkstatt, Kliiche, 4-Zim-
mer- und 1-Zimmer-Mitarbeiterwohnung.
Schulbusverbindung zur Waldorfschule
Schopfheim (20 km).

Auch zur Betreuung von Behinderten
und Erholungssuchenden geeignet.

In unmittelbarer Nachbarschaft arbeitet
ein Hof (biologisch-dynamisch), der evtl.
in padagogische und therapeutische Ak-
tivitaten einzubeziehen wére (ca. 20 ha
Wiese, Weide, Wald).

Fam. Sturm, Stockmatt 7, 7861 Wies,
Telefon (0 76 29) 3 68




GEISTES- UND KULTUR-GESCHICHTE

Hermann Pies
KASPAR HAUSER, Band 2

Die Wahrheit iiber sein
Auftauchen und erste
Niirnberger Zeit
Neuausgabe, hrsg. und durch-

gesehen von Johannes Mayer

384 Seiten, Leinen DM 58,—
(Anfang Juni)

HERMANN PIES

KASPAR HAUSLER

Die Wahrheit tiber
sein Auftauchen

und

erste Nimberger Zeit

i) (3 RE

Ende Juni erscheint:

Theodor Hetzer
Schriften Band 3:

Das Ornamentale und
die Gestalt

Ca. 430 Seiten, 126 Abb., da-
von 20 farbig, Leinen

DM 74,- Einzelpreis

DM 64,~ Subskriptionspreis
(bei Kauf des Gesamtwerkes)
Theodor Hetzer entwickelt,
wie die Renaissance entsteht
aus dem Zusammentreffen der
deutschen Kunst und ihren
Phantasiekrdften mit den Ge-
staltungskraften Italiens.

U VERLAG hhau

Theodor Fuchs

Theodor Fuchs

Vom Goétterstreit zum Kampf

der Ideologien

Menschheitsgeschichte im Spiegel des Krieges
544 Seiten, 25 Karten, Leinen DM 58,—

Wer nach dem Frieden fragt, sollte sich auch mit
der Rolle des Krieges und seinen Wandlungen in
der Menschheitsgeschichte beschéftigen. Dazu will
dieses Buch beitragen. Von den ersten historischen
Anféingen iiber die altorientalischen Vélker, die
Agypter, Griechen und Romer fiihrt uns Theodor
Fuchs durch die Entwicklungsstufen des Krieges
bis zur Neuzeit. Er fullt auf einem profunden mili-
tarhistorischen Wissen, doch durch seinen Blick
auf den mythologischen Hintergrund ist sein Buch
mehr als eine Schilderung groer Schlachten, ndm-
lich eine Darstellung der Menschheitsgeschichte
im Spiegel der Kriege. Zugleich wird daran deut-
lich, dal der Krieg heute eine historisch léngst
tiberlebte Form der Auseinandersetzung darstellt.

Inhalt: Phinomen Krieg. Streit am Himmel — Vor-
asiatisches Altertum. Kriege an heiligen Orten —
Europiisches Altertum. Glaubenskriege — Euro-
pdisches Mittelalter. Kriege um die Frejheit der
Person — Neuzeit. Selbstvernichtung der Mensch-
heit? — Atomzeitalter.
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Schule fiir eurythmische Heilkunst Pforzheim

Ausbildung mit DiplomabschluB in

Heil-Eurythmie

Die Ausbildung dauert 1% Jahre. Beginn des Unterrichts flir die nichste Aus-

bildungsklasse: 31. August 1987.

Eine abgeschlossene Eurythmieausbildung ist Voraussetzung.
Anfragen an das Sekretariat der Schule, z. Hd. Frau Gérisch, Telefon ab 13 Uhr

07231)278 21

Eurythmiezentrum Pforzheim, Wilferdinger StraBe 32a, 7530 Pforzheim

Junge Schule (z. Z. 7 Klassen) sucht
dringend:

Heileurythmisten/in
Musiklehrer/in

(Oberstufe), der/die Freude und Energie
fir die gemeinsame Aufbauarbeit mit-
bringt.

Wir freuen uns auf lhre Bewerbung.

Rudolf-Steiner-Schule Hagen

Enneper StraBe 30, 5800 Hagen 7
Telefon (0 23 31) 40 39 01

Erholung im stillen

Schwarzwaldhaus
Hirtenbrunnen

700 m iiber NN, D-7869 Hof iiber
Schénau, Telefon (0 76 73) 4 25

Bequeme Wege, behagliches Wohnen,
anerkannte Kiiche, auf Wunsch Diit.
Kein Fernsehen und Radio. Méglich-
keit zum Musizieren.

Vollpension 46,— DM bis 54,—- DM

Die Frele Waldorfschule
Heidenheim sucht eine(n) weitere(n)
Kollegin(en) fir den

Eurythmieunterricht

Senden Sie bitte Ihre Bewerbung an
das Kollegium der

Frelen Waldorfschule Heidenheim
ZiegelstraBe 50

7920 Heidenheim

Telefon (0 73 21) 4 10 38

Wir suchen fir unsere sozialtherapeuti-
sche Arbeits- und Lebensgemeinschaft

zwei Heilpadagogen
fur sofort oder zum Sommer
zwel Praktikanten

fur die Gruppenarbeit (Weiterbildungs-
moglichkeit gegeben)

einen Praktikanten
zur Mithilfe in Keramikwerkstatt.

Haus Arild - 2061 Bliestorf (bei Liibeck)

Wir suchen dringend zum Schuljahr 1987/88 Lehrer/innen fiir die Facher

Mathematik/Physik/Biologie

Oberstufe und Abiturvorbereitung, 1. Staatsprifung fir das Lehramt an Gymna-
sien und Waldorfseminar Mindestvoraussetzung, sowie flr

Franzosisch

in den Klassen 1-8, 1. Staatsprifung und Waldorfseminar Mindestvoraussetzung.

Bitte senden Sie lhre Bewerbung mit Zeugnissen und Lebenslauf an das
Kollegium der Rudolf-Steiner-Schule Miinchen-Daglfing, Max-Probstl-StraBe 7

8000 Minchen 81, Telefon (0 89) 93 20 71
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Zum Oktober 1987 erweitert sich
die Freie Kunst-Studienstdtte Ottersherg

staatlich anerkannte Fachhochschule in freier Tragerschaft tor Kunsttherapie
und Kunst — um die

Studienrichtung Schauspiel

Die schauspielerische Ausbildung zielt auf eine intensive Schulung des indivi-
duellen Erlebnis- und Gestaltungsvermégens und wird durch ein umfassendes
Seminarangebot ergdnzt.

Der Studiengang umiaBt 12 Trimester (4 Jahre) mit Grund-, Haupt- und
AbschluBstudium und enthdlt Padagogik/Therapie als berufstelderweiternde
Zusatzqualifikation.

Interessenten kénnen Unterlagen anfordern bei der
Freien Kunst-Studienstatte Ottersberg
Am Wiestebruch 66/68, 2802 Ottersberg 1
Telefon (0 42 05) 5 96

~CORGSCHULF

Freie Waldorfschule fiir Erziehungshilfe

Die Georgschule ist eingebettet in das Pidagogisch-Soziale Zentrum in Dortmund. Wir arbeiten im
Ruhrgebiet, einer Region, in der nicht nur Industrie und Handel gedeihen, sondern stindig neue
Kulturkeime auf der Grundiage der Anthroposophie erwachsen.

Als Schule im Aufbau (z. Zt. 4 Klassen) sehen wir unsere besondere Aufgabe darin, unsere
entwicklungsverzdgerten und -gestorten Kinder fir die sie umgebende Lebenssituation zu stirken
und ihnen zu einer richtigen Reifung zu verhelfen.

Wollen Sie mit uns solche Pionierarbeit leisten und als

heilpiadagogischer Klassenlehrer fiir die 1. Klasse

oder als

heilpadagogischer Fachlehrer — Englisch — Russisch -
Musik - Turnen

Schuljahr 1987/88

zu uns kommen? Wir freuen uns auf Thre Bewerbung!

Bewerbung an das Kollegium der Georgschule, Mergelteichstrae 51, 4600 Dortmund 50
Telefon: Schule von 8 bis 10 Uhr (02 31) 7 10 74 84, sonst abends (02 31) 44 33 42
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Jugendferiendorf Moritz
5562 Manderscheid/Vulkaneifel
Telefon (0 65 72) 42 77

Klassenfahrten —
Landschulaufenthalte

Ideales, weitliufiges Gelinde am Waldrand.
Auflerbalb des Ortes. Die meisten der Maare
und Kraterseen zu Fuf} erreichbar. 60 km bis
Trier.

Unterbringung in 20 rustikalen Blockbiitten
(ca. 100 Betten). Mebrere Ef-/Spiel-/ Aufent-
baltsriume, Lagerfewer-/Grillplitze, Ball-
spiel- und Spielplatz.

Reservierte Termine nur fiir Waldorf-
schulen:

9. Oktober bis 12. November 1987

11. bis 30. April 1988

3. Oktober ﬁ's 12. November 1988

Andere Termine sind auch moglich.

Abweichend won der allgemeinen Preisliste
erhalten Waldorfschulen

2 Freiplitze pro Klasse

Vollpensionspreis 1987: Montag bis Samstag
133,— DM. Jeder weitere Tag 25,— DM. Auf
Wunsch fachmdinnisch geleitete Werkkurse.

Bitte Prospekte unter Stichwort Waldorfschu-
len anfordern.

Wir suchen dringend bis Sommer
1987 eine

Waldorfkindergartnerin

(zur Ubernahme einer Gruppe)

Zuschriften bitte an:

Waldorfkindergarten
Braunschweig e. V.
Giersbergstrafe 1
3300 Braunschweig
Telefon (05 31) 7 35 22

Freie Waldorfschule Karlsruhe

Wir suchen dringend zu Beginn des
Schuljahres 1987/88 eine(n)

Eurythmisten(in)
fur die Mittel- und Oberstufe

Bewerbungen richten Sie bitte an
das Kollegium der

Freien Waldorfschule Karlsruhe
Kénigsberger StraBe 35a

7500 Karlsruhe 1

Das Kollegium der Waldorfschule
Graz sucht flur die 5. Klasse 1987/88
eine(n)

Klassenlehrer(in)

mit abgeschlossener Ausbildung fir
Waldorfpadagogik

Waldorfschule St. Peter
HauptstraBe 182, A-8042 Graz
Telefon 40 26 06

Die Rudolf Steiner Schule Hamburg-
Mitte sucht

Englischlehrer(in)

fir die Klassen 14

und den weiteren Aufbau des
Englischunterrichts.

Richten Sie bitte Ihre Bewerbung an
das Kollegium der

Rudolf Steiner Schule Hamburg-Mitte

GrabenstraBe 32, 2000 Hamburg 6
Telefon (0 40) 4 39 11 10

Christophorus-Schule
— Schule fur heilende Erziehung —

sucht zwei

Heilpadagogen/innen

oder

Sozial-
therapeuten/innen

die Mut und Initiative aufbringen,
um selbstdndig in freier Zusammen-
arbeit mit unserem Kollegium eine
Wohngruppe fur Kinder und Ju-
gendliche aufzubauen. Hilfestellung
in allen praktischen Angelegenhei-
ten kann gegeben werden.

Bewerbungen erbeten an:
Christophorus-Schule
Bergstedter Chaussee 205
2000 Hamburg 65

Telefon (0 40) 6 04 09 03
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Die FREIE WALDORFSCHULE
WURZBURG

sucht zum Schuljahr 1987/88:

Sprachgestalter(in)
Handarbeitslehrerin
und -

Oberstufenlehrer(innen)
mit den Facherverbindungen
Geschichte / Englisch

Mathematik / nach Méglichkeit mit
Technologie.

lhre - Zuschriften richten Sie bitte
an die

FREIE WALDORFSCHULE
WURZBURG

Oberer Neubergweg 14

8700 Wirzburg

Telefon (09 31) 7 20 72 oder 7 20 71

Klassenlehrer/Turnlehrer
(mit Waldorfseminar Stuttgart)
sucht neues Tatigkeitsfeld.
Angebote bitte unter Chiffre E 20587
an den

Verlag Freies Geistesleben,
Postfach 13 11 22, 7000 Stuttgart 1

Der Verein zur Férderung der Waldorfpadago-
gik in Oberfranken e.V. sucht dringend

Waldorfkindergartnerinnen

zur Grindung von Waldorfkindergérten in Co-
burg, Bayreuth und Kulmbach. Spielgruppen
bzw. Anmeldungen von Kindern sind bereits in
allen drei Orten vorhanden.

Zuschriften an die Geschéftsstelle
Karl Sauerteig, AhornstraBe 4

Heinz Buddemeier

ILLUSION
UND MANIPULATION

Die Wirkung von Film und Fernsehen
auf Individuum und Gesellschaft

i ey 5 '

Urachhaus

Heinz Buddemeier
Illusion und Manipulation

Die Wirkung von Film und Fernsehen
auf Individuum und Gesellschaft

292 Seiten, 48, davon 16 farbige
Abbildungen, kart. DM 36.—

Der Autor beginnt mit einer kurzen
Geschichte der Medienentwicklung
und zeigt, daB nicht duflere Verhaltnis-
se, sondern Verdnderungen im Innen-
leben der Menschen zu einem neuer
Unterhaltungsbediirfnis gefiihrt haben.
Danach schildert er eingehend und gut
verstindlich die »Urphédnomene« von
Foto, Grammophon, Film und Fernse-
hen und vermittelt Einblicke in die
Kunst der »Macher, in die Techniken
der Drehbiicher. Durch vielerlei an-
schauliche Beispiele wird uns so in die-
sem lebendig geschriebenen Buch eine
umfassende Information vermittelt
iber die Griinde unserer Anfilligkeit
gegeniiber den Medien, iiber ihre Ge-
schichte und ihren schiadigenden Ein-
flu3. Nur wer einen inneren Weg be-
schreitet, der neue Erfahrungen und
Lebensziele eroffnet, macht sich die
Unterhaltungsmedien uberfliissig und
kann sich von ihnen befreien.

8655 Neuenmarkt, Telefon (0 92 27) 66 99 VERLAG] ]

racnnaus
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Die Freie Waldorfschule
Mannheim sucht zu Beginn des
Schuljahres 1987/88 oder spater

eine(n) Werklehrer(in)
fir die Mittel- und Oberstufe

einen Metallgestalter

als Werklehrer fur Schmiedearbei-
ten in Eisen, Kupfertreiben und fur
das Schmieden von Edelmetallen
in der Oberstufe

eine(n) Keramiker(in)
als Werklehrer(in), méglichst mit
Erfahrung.

Bitte richten Sie Ihre Bewerbung
an:

Freie Waldorfschule Mannheim
Neckarauer Waldweg 131

6800 Mannheim 24

Telefon (06 21) 85 30 06

Die Freie Waldorfschule Darmstadt
sucht eine

Lehrkraft

fir das Fach
Physik
mit AbschluB

Freie Waldorfschule
ArndtstraBe 6, 6100 Darmstadt
Telefon (0 61 51) 5 40 33

Ich bin eine Waldorflehrerin (33) mit einem
Kind (geboren September 1986). Nachdem
ich eine Klasse 8 Jahre als Klassenlehrerin
unterrichtet habe, mache ich nun eine Pau-
se. Ich hatte Lust mit meinem Kind in einer
Familie mitzuhelfen im Haus und mit Kin-
dern (Zeitraum bis zu einem Jahr). Ich spre-
che Deutsch und Englisch.

Wenn Sie interessiert sind, schreiben Sie
bitte an
Wenche @degard

Klostergt. 20
N-7000 Trondhelm/Norwegen

Die Freie Waldorfschule
St. Georgen sucht dringend
eine(n)

Musiklehrer(in)
Eurythmist(in)
Englischlehrer(in)/
Sportlehrer(in)
Russischlehrer(in)

einen staatlich gepruften
Erzieher (Hortner)

Anfragen und Bewerbungen
richten Sie bitte an das
Kollegium der Freien Waldorf-
schule St. Georgen,
BergiselstraBe 11

7800 Freiburg i. Br.

Telefon (07 61) 4 12 14

Welche Schule oder Griindungsinitiative
braucht mich?

Erfahrene Waldorflehrerin (33 Jahre)
sucht neuen Wirkungskreis. Ich méchte
ab dem Schuljahr 1988/89

Englisch undioder
Handarbeit

in der Unterstufe unterrichten.

Gerne auch Teildeputat.

Zuschriften unter Chiffre E 10587 an den
Verlag Freies Geistesleben, Postfach
13 11 22, 7000 Stuttgart 1

Die Rudolf Steiner Schule Chur
sucht dringend einen

Fremdsprachenlehrer

Interessenten melden sich bitte
beim Lehrerkollegium der

Rudolf Steiner Schule Chur
Minzweg 20, CH-7000 Chur
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Christian Morgenstern

Christian
Morgenstern

Werke und Briefe
SR BAND VSR
Aphorismen

 umacHEAUS,

STUTTGARTER AUSGABE
Werke und Briefe in 9 Banden, aus dem Nachlaf hrsg. unter Leitung von Reinhardt Habel

Morgensterns Werk zum ersten Mal
vollstandig und authentisch!

Die Stuttgarter Ausgabe erscheint nach
iiber fiinfzehnjahriger Vorarbeit am
Nachlafl Morgensternsund zeigterstmals
seinganzes Schaffen (der Band » Aphoris-
men« z.B. enthdlt zu fast einem Drittel
bisher Unveréffentlichtes), bringt erst-
mals zuverldssige und authentische Texte,
beziehterstmals Plane und Fragmente aus
dem Nachlaf} ein (besonders beim Band
»Episches und Dramatisches«), entdeckt
erstmals Verschollenes (fast der gesamte
Band »Kritische Schriften« besteht aus
wieder aufgefundenen Texten) und wer-
tet erstmals den gesamten Nachlaf} wis-
senschaftlich aus, so daf} die ausfiihr-
lichen Kommentarteile der Bande auch
Varianten und Vorstufen der Texte auf-
fiihren und damit den Schaffensprozel3
jeweils nachvollziehbar machen.

Alle Bande werden auch einzeln abgege-
ben. Subskribenten der Gesamtausgabe
erhalten einen je Band um DM 12,-
ermafigten Subskriptionspreis, sparen
also insgesamt DM 108,~. Die Subskrip-
tionspreise liegen je

Band1: Lyrik 1887-1905

(ca. goo Seiten. 1988)
Band m: Lyrik 1906-1914

(ca. 650 Seiten. 1988)
Band mr: Humoristische Lyrik
Band v: Episches und

Dramtisches
Band v: Aphorismen

(764 Seiten. Lieferbar)
Band vi: Kritische Schriften

(ca. goo Seiten. Herbst 1987)
Band vir: Briefe 1887—1904
Band viu: Briefe 1905-1908
Band x: Briefe 19og—1914

Soeben erschienen:

Band v: Aphorismen

Hrsg. von Prof. Dr. Reinhardt Habel
764 Seiten, Leinen DM 68,— Subskrip-
tionspreis/ DM 8o,~ Einzelpreis

Dieser Band enthilt neben den bereits
frither von Margareta Morgenstern fiir
die Sammlung »Stufen« ausgewéhlten

Texten etwa 530 bisher

nach Umfang bei
DM 58,~/68,~/78,—.

URACHHAUS

unverdffentlichte Aphoris-
men aus dem NachlaB3.
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Wir suchen ab sofort, ganztitig, eine(n) zuverlassige(n)

Mitarbeiter(in) in unser Schulbiiro

Schwerpunkt: Finanz- und Personalbuchhaltung bis zur Bilanzvorbereitung. Entsprechende
fachliche Qualifikation ist Voraussetzung. Darliber hinaus sind vielseitige Verwaltungsaufga-
ben zu tibernehmen, fir die Initiative und Beweglichkeit notwendig sind. Wir erwarten von
Ihnen Einsatzbereitschaft und Aufgeschlossenheit fiir dieses Aufgabengebiet an einer staat-
lich anerkannten Sonderschule in freier Trégerschaft auf der Grundlage der anthroposophi-
schen Heilpadagogik. Ihre Bewerbung richten Sie bitte an:

Karl-Schubert-Schule fiir Seelenpflege-bediirftige Kinder e. V. mit Sonderschulkindergarten
Obere Weinsteige 40, 7000 Stuttgart 70, Telefon (07 11) 76 40 84

Wir, ein kleines Kinderheim im Stidschwarz-
wald, suchen dringend ab spétestens
August 1987, drei

Praktikantinnen bzw.
Praktikanten

Wir bemihen uns um den padagogischen
Ansatz Rudolf Steiners.

Bewerbungen sind zu richten an:
Michael-Gemelnschaft e. V.

Schwelgmatt 8, 7860 Schopthelm
Auskunft erteilt:

Herr Ganzeboom, Telefon (0 76 22) 6 35 67

Rudolf Steiner Schule Baar/Zug
(Schweiz) sucht aut Schuljahres-
anfang (August 1987)

Kilassenlehrer fir 1. Klasse

Interessenten wenden sich bitte an
das Kollegium der

Rudolf Steiner-Schule Baar
AsylstraBe 15, CH-6340 Baar

Das Kollegium der Rudolf Steiner
Schule Neu-Isenburg sucht fir die
neue erste Klasse zum Beginn des
Schuljahres 1987/88 eine(n)

Klassenlehrer(in)

(mit Staatsexamen)

der/die mit Begeisterung den Auf-
bau unserer jungen Schule mitge-
stalten will. Wir haben drei Kinder-
gartengruppen sowie die Klassen
eins bis drei.

Bitte richten Sie Ihre Bewerbung mit
allen Unterlagen an das

Kollegium der Rudolf Steiner Schule
ZeppelinstraBe 10
6078 Neu-Isenburg

Freie Waldorfschule Esslingen

Wir suchen zum Schuljahresbe-
ginn 1987/88 je einen Lehrer
oder eine Lehrerin flr die Facher

Deutsch und

Geschichte
mit 2 Lehramtsexamen

Latein

Malen und Plastizieren
Eurythmie

sowie eine Lehrerin flr das Fach

Turnen

Frele Waldorfschule Esslingen
WeilstraBe 90, 7300 Esslingen
Telefon (07 11) 38 30 95
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Karl-K6nig-Schule
Heilpaddagogische Schule auf
anthroposophischer Grundlage fir
seelenpflegebediirftige Kinder und
Jugendliche

Wir suchen zum Schuljahr 1987/88
fur den Werkstufenbereich
’ einen

Werklehrer

mit Unterr.-Erfahrung (Holz/Metall)

und einen

Sonderschullehrer
mit Waldorferfahrung

Ihre Bewerbung senden Sie bitte an
die
Karl-Kénig-Schule
Zerzabelshofer HauptstraBe 3—7
8500 Narnberg 30

WALDORFSCHULVEREIN KOLN €M

Fir den weiteren Aufbau unserer
Oberstufe (derzeit 10 Klassen)
suchenwirzumSchuljahr1987/88
Lehrer(innen) fir die Facher

Russisch
Englisch
Geschichte

Bitte richten Sie Ihre Bewerbung
an das Kollegium der

Freien Waldorfschule Kéin
MartinusstraBe 28

5000 Koin 71

Telefon (02 21) 5 90 51 37

Zeitschrift
"Info8”

BEISPIELSWEISE:

Anthroposophie und Nationalsozialis-
mus(1/86); Spiritualitit und Macht
(7-8/86); Anthroposophie und Psycho-
analyse(9/86); Arbeit und Einkommen
(12/86); Alleinerziehende Miitter(3/87)
Volkszihlung (4/87) ; Homosexualitit
und Anthroposophie(4/87); ...

Wir k6nnen Ihnen hier leider nur
einen kleinen Uberblick iiber die
Vielfalt der Themen in “Info3”
geben.

Mochten Sie sich etwas ausfiihr-
licher informieren, bestellen Sie
doch einfach einmal ein Probe-
abonnement. Fir DM 10,- (bitte
Ihrer Bestellung in bar oder als
Scheck beilegen) erhalten Sie die
nichsten 3 aktuellen Ausgaben*
und zusitzlich eine der obenge-
nannten Ausgaben nach Ihrer
Wahl.

Ihre Bestellung senden Sie bitte an

“Info3” - Verlag
Vertrieb 435
Kirchgartenstr. 1

D — 6000 Frankfurt 50

*Hauptthema unserer
Mai-Ausgabe:

Waldorfschule —
Waldorfpidagogik
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Unsere Schule ist knapp 2 Jahre alt
und hat 6 Klassen.

Die jetzige 5. Klasse ist dringend auf
der Suche nach ihrem(r)

Klassenlehrer(in)
(2. Lehrerwechsel!)

Zum neuen Schuljahr fehlen uns

Fachlehrer
far Englisch und Russisch.

Wir bereiten auch unsere Oberstufe
vor. Welcher

Oberstufenlehrer

mit Erfahrung mochte uns bald da-
bei helfen?

Bitte wenden Sie sich an:

Rudolf-Steiner-Schule Mittelrhein
Freie Waldorfschule in Neuwied
Mittelweg 10

5450 Neuwied-Block

Freie Waldorfschule in
Elmshorn

Wir suchen spéatestens zum
August 1987
Klassenlehrer(in)
Franzoésischlehrer(in)

fur die Mittelstufe

Freie Waldorfschule
BismarckstraBe 13
2200 Elmshorn
Telefon (0 41 21) 18 17

Die Freie Waldortschule Aachen
sucht zum Schuljahr 1987/88

eine(n) Eurythmisten(in)
eine(n) Englischiehrer(in)
Bitte richten Sie Ihre Bewerbung an
das Kollegium der

Freien Waldorfschule Aachen
Kaiser-Friedrich-Allee 1

5100 Aachen

Telefon (02 41) 7 30 18-9

Anerkennungspraktikantin
oder

Vorpraktikantin

fur den im Februar 1986 erdffneten
Waldorfkindergarten Rottenburg am
Neckar (Nahe Tubingen) ab sofort ge-
sucht.

Auskinfte und Zuschriften an
Dr. Jochen Schiitz

PirolstraBe 5, 7407 Rottenburg 4
Telefon (0 74 72) 2 17 06

Der (noch) eingruppige Waldorfkindergarten in
Troisdorf (zwischen Bonn und KélIn) sucht eine

Waldorfkindergértnerin

die unseren Kindergarten im gleichen Sinne
weiterfihrt wie unsere scheidende Leiterin.
Spatestens ab September 1987, gerne friher.

Bewerbungen bitte an

Verein zur Forderung der
Waldorfpiadagogik Siegkrels e.V.
Waldorfkindergarten am Bismarckplatz
5210 Troisdorf, Telefon (0 22 41) 80 46 39

Eurythmist

sucht neue Tatigkeit im kinstlerisch-the-
rapeutischen Bereich in heilpddagog.,
sozialtherapeut. o. a. Einrichtungen (ger-
ne mit Mitarbeiter-, Seminar- oder Er-
wachsenenarbeit).

Zuschriften erbeten unter Chiffre
E 30587 an den Verlag Freies Geistes-
leben, Postfach 13 11 22, 7000 Stuttgart 1
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Wir suchen eine erfahrene

Waldorfkindergéartnerin

welche auch die Leitung des Waldorf-
Kindergartens Disseldorf-Heerdt zum
Sommer/Herbst 1987 (eventuell auch
spéter) lbernehmen mochte.

Bewerbungen sind zu richten an:
Waldorf-Kindergarten Diisseldorf-Heerdt
Heerdter LandstraBe 30

4000 Disseldorf, Telefon (02 11) 50 22 59

Ab Sommer 1987 suchen wir zur verant-
wortlichen Ubernahme des hauswirt-
schaftlichen Bereichs eine

Personlichkeit
die Menschen anleiten und fihren kann.

Nahere Informationen durch

Hell- und Erziehungsinstitut
Lauterbad e. V.

Haus Habichtswald 1

3500 Kassel-Wilhelmshohe

Frele Waldorfschule
Schwibisch Hall (e.V.)
7170 Schwébisch Hall
Teurerweg 2

Unsere junge Schulgemein-
schaft (3. Betriebsjahr, 7 Klas-
sen, 3 Kindergartengruppen)
sucht zum Schuljahr 87/88 oder
sofort

Mitarbeiter

in folgenden Bereichen:

Geschiftsfilhrung
Heileurythmie
Eurythmie
Fremdsprachen
(Englisch, Franzosisch)

Die Freie Waldorfschule
Heilbronn sucht fir das
kommende Schuljahr 1987/88
eine(n)

Fachkollegen(in)

mit 2 Lehramtsexamen fiir den
Unterricht in Englisch und
Franzésisch.

Wir sind eine voll ausgebaute
1zlgige Schule mit 13 Klassen.

Anfragen und Bewerbungen
richten Sie bitte an das Kolle-
gium der Freien Waldorfschule
Heilbronn, Max-von-Laue-Str. 4,
7100 Heilbronn, Telefon (0 71 31)
510 12

Fir unsere zweizligige Schule suchen wir mdg-
lichst umgehend einen zweiten

Hausmeister

der mit dem jetzigen handwerklich und organisa-
torisch zusammenarbeiten kann.

Wir erwarten von ihm, dafl er die notwendige Um-
sicht fir alle Belange des Gebaudes und Geléndes
mitbringt. Er solite ein Handwerk gelernt haben,
moglichst im Elektro-Bereich. Wer aulerdem gern
mit jungen Menschen umgeht, mége sich bitte an
unser Kollegium wenden.

Rudolt-Stelner-Schule Hamburg-Wandsbek
Rahlstedter Weg 60, 2000 Hamburg 72
Telefon (0 40) 6 45 10 11

Wir suchen fiir unseren neu entstehen-
den Schulbau

Hausmeister

mit handwerklichen Fahigkeiten moég-
lichst im Installations- und Elektrobe-
reich.

Wir wiinschen uns eine Persénlichkeit,
die Freude im Umgang mit Kindern hat.

Waldorfschulverein e. V. Ludwigsburg
Bdnnigheimer StraBe 2
7140 Ludwigsburg
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Wir sind eine Sonderschule in freier Tragerschaft auf der Grundlage der anthroposophi-
schen Heilpddagogik (staatlich anerkannte Ersatzschule). Wir suchen, moglichst ab sofort,
eine(n)

Geschéftsfiihrer(in)

Die Position erfordert eine Personlichkeit mit kaufmannischen Fahigkeiten, die flexibel und
in der Lage ist, diese vielschichtige, verantwortungsvolle Aufgabe in Zusammenarbeit mit
dem Lehrerkollegium, Eltern und 6ffentlichen Stellen initiativ mitzugestalten. Hierfur sind
sichere Erfahrungen in den Bereichen Finanzierung, Verwaltung der Schulgebiaude und
Organisation Voraussetzung. Sollte Sie eine lebendige Arbeit in den Zusammenhangen einer
Schule mit 125 Kindern (einschl. Sonderschulkindergarten) ansprechen, so erbitten wir lhre
Bewerbung an:

Karl-Schubert-Schule fiir Seelenpflege-bediirftige Kinder e. V. mit Sonderschulkindergarten

Obere Weinsteige 40, 7000 Stuttgart 70, Telefon (07 11) 76 40 84

Ein Kreis junger Eltern in »Haus Hohen-
fried« sucht baldmdglichst eine(n)

Lehrer(in)
mit viel Temperament und Liebe, um mit

uns unsere Kinder im Sinne der Waldorf-
padagogik zu unterrichten.

Schreiben Sie bitte an:

Thomas Abele, Haus Hohenfried
8232 Bayerisch Gmaln
Telefon (0 86 51) 70 01 54

Lehrer(in)

mit beruflichen Kenntnissen im
Textil- und Hauswirtschaftsbe-
reich ab sofort befristet gesucht.

Wir sind DIE BRUCKE
Freie Berufsbildungsstétte
Bramsche
BramschestraBe 13

4550 Bramsche 4

Der Waldorfkindergarten Minster e.V. (beste-
hend aus drei Gruppen) sucht zum 1. 8. 1987
eine erfahrene

Gruppenleiterin

Wir legen besonderen Wert auf Teamarbeit, El-
ternmitarbeit und Zusammenarbeit mit der
ebenfalls vorhandenen Waldorfschule.

Ihre Bewerbung mit den lblichen Unterlagen
richten Sie bitte an den

Waldorfkindergartenverein Miinster e.V.
Gescherweg 86, 4400 Minster

Wir suchen fur unseren Kinder-
garten eine(n)

Kindergartner(in)
zum néachsten Schuljahr

Tibinger Freie Waldorfschule
Rotdornweg 30

7400 Tabingen

Telefon (0 70 71) 6 51 18

Far Schuljahresbeginn 1987 suchen wir:

-einen Klassenlehrer

far die 1. Klasse

—einen Musiklehrer
fir alle Altersstufen (auch spéterer Anfang und
langsame Einarbeitung méglich)

- einen Russischlehrer

auch fir die Oberstufe (ansteigendes Teildeputat
zur Zeit oder, voribergehend mit einem zweiten
Fach, voller Lehrauftrag)

Bitte richten Sie die Bewerbung an das Lehrerkol-
legium der Freien Waldorfschule am Kraherwald,
Rudolf-Steiner-Weg 10, 7000 Stuttgart 1, z. Hd. von
Herm Sander, Tel. (07 11) 2 57 33 20 oder 29 59 64

Wo werde ich gebraucht?

Qualifizlerte Mitarbelterin, 40 Jahre, mit
ausgeprigtem Einsatzwlilen und unkom-
plizierter Hilfsbereltschaft, sucht zum
1. Juli 1987 sinnvollen Wirkungskreis.

Vielfdltige, langjdhrige und selbstandige
kaufminnische Berufserfahrung (auch
Im anthrop. Berelch) vorhanden.

Zuschriften erbeten aus dem Raum Ba-
den-Wiirttemberg und Bayern unter Chiff-
re E 50587 an den Verlag Freies Geistes-
leben, Postfach 13 11 22, 7000 Stuttgart 1
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RUDOLF STEINER SCHULE
HAMBURG - WANDSBEK

Zum Beginn des kommenden Schuljahres 1987/88 suchen wir fir
unsere zweizligige Oberstufe eine(n) weitere(n)
Fachkollegin/Fachkollegen in den Féchern

Physik und Mathematik

Bitte richten Sie lhre Bewerbung an das

Lehrerkolleglum der Rudolf Stelner Schule Hamburg-Wandsbek
Rahlstedter Weg 60, 2000 Hamburg 72, Telefon (0 40) 6 45 10 11

Der Waldorf-Kindergarten in Augsburg
sucht zum 1. 9. 1987

Waldorferzieher

oder

Erzieherin
mit staatlicher Anerkennung

lhre Bewerbungsunterlagen schicken
Sie bitte an den Waldorf-Kindergarten
Euler-Chelpin-Strafe 23 - 8900 Augsburg
Telefon (08 21) 72 22 28

(Waldorfschule am Ort)

Die Frele Waldorfschule Hannover-Both-
feld sucht zum kommenden Schuljahr
eine(n) erfahrene(n)

Eurythmist(in)

Erwlnscht ist die kOnstlerische Zusam-
menarbeit mit dem Kollegium bei Schul-
feiern.

Schriftliche Bewerbung senden Sie bitte
an das Kollegium der

Frelen Waldorfschule Hann.-Bothfeld
Weidkampshaide 17, 3000 Hannover 51

Fiir das neue Schuljahr suchen wir

CHLOSSHAMBOR, . Eurythmist(in)
B Heileurythmist(in)

Kunstlehrer
Schwerpunkt: Malen ab Klasse 9 und Kunstgeschichte *

Bitte bewerben Sie sich mit den Ublichen Unterlagen
moglichst umgehend.

Rudolf-Steiner-Schule
Landschulheim SchloB Hamborn - 4799 Borcher

Telefon (0 52 51) 3 89-2 10

Die Freie Waldorfschule Mannheim
sucht zum Beginn des Schuljahres
1987/88

eine(n) Eurythmisten(in)

Richten Sie bitte Ihre Bewerbung
an die

Frele Waldorfschule Mannheim
Neckarauer Waldweg 131

6800 Mannheim 24

Telefon (06 21) 85 30 06

Frele Waldorfschule Nirtingen

Wir suchen flir das kommende Schuljahr
1987/88 eine(n)

Fremdsprachenlehrer(in)
und eine(n)

Musiklehrer(in)

Ihre schriftliche Bewerbung bitten wir zu
richten an die

Frele Waldorfschule Nirtingen
Erlenweg 1, 7440 Ndartingen
Telefon (0 70 22) 3 30 52

403




Wie kann die Urteils-
kraft heranwachsender
Menschen gegeniber
den verwickelten Vor-
gdéngen unserer Zeit
geschult werden? Wie
wird zur Bildung ein-
dringlicher Kritikfahig-
keit noch die konstrukti-
ve Kraft des Denkens
entwickelt?

DaB der Mathematik-
unterricht ein unver-
zichtbarer Beitrag zu
diesen Aufgaben wer-
den kann, ist das
Hauptanliegen von
Bengt Ulin. In seinem,
nun auch in deutscher
Sprache vorliegenden
Buch geht er den
schépferischen Quellen
des Denkens an Hand
mathematischer Be-
griffsbildung und Pro-
blemldsung nach.

Ursprunglich im Auftrag
der staatlichen Schul-
behérden in Schweden
entstand dieser Ver-
such, fir die schwedi-
sche Offentlichkeit eine
allgemeinverstéandliche
Darstellung des Mathe-
matikunterrichts an ei-
ner Waldorfschule zu
geben. Das Resultat ist
eine ungemein lebendi-
ge Ausfthrung mathe-
matischer Lehr- und
Lernprozesse an Hand
einzelner, charakteristi-
scher Unterrichtsmotive.
Als ehemaliger Mitar-
beiter einer fihrenden
schwedischen Fachzeit-
schrift fir Mathematik
ist Bengt Ulin wohl ver-
traut mit der zeitgends-
sischen Entwicklung der
Mathematik, mitihrem
Hang zum Formalis-
mus, mit ihrer oft einsei-
tigen Pflege deduktiver
und struktureller Zu-
sammenhd&nge, aber
auch mit ihren hervorra-
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genden Leistungen. Zu-
dem versteht er es nun
auch, aus seinen lang-
jahrigen Erfahrungen
als Waldorflehrer und
durch seine sorgféltige
Bericksichtigung der
jugendlichen Entwick-
lung, die konkreten,
schépferischen Mo-
mente der mathemati-
schen Tétigkeit heraus-
zuarbeiten und darzu-
stellen.

Der Lésung auf der
Spurist ein Buch for
Mathematiklehrer, aber
auch fur Eltern, die den
Mathematikunterricht
ihrer Kinder mit Ver-
sténdnis verfolgen wol-
len —und nicht zuletzt
zur Schulung eigener
Denk- und Urteilskraft.

Autor Bengt Ulin (Jahr-
gang 1928) studierte
Mathematik an der Uni-
versitdt Uppsala. Ne-
ben seiner Tatigkeit in
Lehre und Forschung
als Assistent an der Uni-
versitét Uppsala
(1951-58) und der
Technischen Hoch-
schule in Stockholm
(1958-65) war er Mitar-
beiter der Zeitschrift
Acta Mathematica. Seit
1956 ist er als Lehrer an
der Waldorfschule in
Stockholm (Kristoffer-
skolan, Bromma) und
seit 1969 als Dozent am
Rudolf Steiner-Seminar
in Jarna tatig.



Jede Krankheit stellt
den Menschen vor die
Frage nach ihrem Sinn,
auch wenn die Frage
unbewuft oder ver-
dréngt bleibt. Oft hat
der Krebs eindringlicher
als andere Krankheiten
unserer Zeit den Men-
schen zu dieser Frage
bewegt. Gerade durch
den jahrelangen
Kampft, den der Kranke
{und sein Umkreis) mit
dem Krebs zu fOhren
hat, wird deutlich, wie
schwer sich der Sinn
dieser Krankheit er-
schlieBen 1&Bt. So kann
der Krebs als eine Her-
ausforderung an die
Menschheit erlebt wer-
den, eine geistige
Neuorientierung her-
beizufihren.

Die Misteltherapie, wie
sie von Rudolf Steiner
angeregt worden ist, ist
aus einer geistigen
Neuorientierung des
modernen Menschen
hervorgegangen. Zur
Entfaltung ihrer Heil-
kraft fordert die Mistel-
therapie auch heute Pa-
tient und Arzt, Hersteller
und Wissenschaftler zu
dieser Neuorientierung
heraus. Dies gab dem
vorliegenden Buch sei-
ne Richtung und Ge-
staltung. Es méchte das
Umfeld der Mistelthera-
pie darstellen und so
der Herausforderung
Krebs ein Stick entge-
genkommen.

Das Buch ist die bisher
vielféltigste Darstellung
der Entstehung und Ent-
wicklung der Mistelthe-
rapie. Sowoh! histo-
risch-biographische,
medizinwissenschaft-
liche, pharmazeutische,
maschinenherstel-
lerische, klinisch-experi-
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mentelle wie immunolo-
gische Aspekte werden
behandelt, um ein Ge-
samtbild der Mistelthe-
rapie zu vermitteln, Es
méchte den unbefan-
genen Laien, aber auch
den kritischen Speziali-
sten ansprechen.

Die Autoren — Medizi-
ner, Physiker, Botaniker,
Pharmazeuten usw. —
stehen in langijéhriger
Verbindung mit der Lu-
kas-Klinik und dem Ver-
ein fur Krebsforschung,
beide in Arlesheim,
Schweiz, wo ausge-
hend von den Einsich-
ten Rudolf Steiners und
den therapeutischen
Impulsen lta Wegmans
die Misteltherapie in
Form des Praparats
Iscadorentwickelt und
erprobt worden ist. In-
zwischen sind andern-
orts auch weitere Mi-
stelpréparate entwik-
kelt worden, zum Teil
unter Zugrundelegung
anderer Gesichtspunk-
te. Die insbesondere
von Arlesheim ausge-
hende Bemihung um
eine Misteltherapie, wie
sie hier stark, jedoch
nicht ausschlieBlich zur
Darstellung kommt, ist
durch ihre tber 60jahri-
ge Entwicklung beson-
ders geeignet, in das
Umfeld der Mistelthera-
pie einzufUhren.



Die Padagogik der
Waldorfschulen ist qus
der anthroposophi-
schen Geisteswissen-
schalt hervorgegan-
gen. Rudolf Steiner kam
durch ein intensives Stu-
dium der Naturwissen-
schaft und Philosophie
zu einer begrindeten
Erkenntniswissenschaft
und zeigte Methoden
und Wege auf, um zu
erweiterten Wissen-
schaftsansétzen zu ge-
langen. Dies ermdglich-
te dann nicht nur Ein-
sichten in geistige,
Ubersinnliche Sinnzu-
sammenhénge, son-
dern auch ganz prakfi-
sche Erkenntnisse und
Handhabungen im Be-
reich der Medizin,
Landwirtschaft und
Padagogik.

Die Resonanz, die sich
auf den verschiedenen
Lebensgebieten ein-
stellte, weckte die Kriti-
ker bereits zu Steiners
Lebzeiten. Darunter war
schon frih die Stimme
konfessioneller Kreise
am lautesten zu verneh-
men. Und sie erhebt
sich gegenwartig aufs
neve. Den Waldori-
schulen wird vorgewor-
fen, nicht christlich zu
sein, falschen Lehren
anzuhdngen, Kinder zu
indoktrinieren usf.

Vor diesem Hintergrund
entfalten sich Beitrage
von Theologen und
Lehrern, indem zu-
néchst ein nicht konfes-
sionell verengter, son-
dern offener Begriff des
Christentums entwickelt
wird und dann eine
Auseinandersetzung
mit dogmatischen Ein-
wendungen erfolgt.
Ferner wird abgehan-
delt, inwiefern Anthro-

posophie als methodi-
sches Mittel, nicht aber
als Unterrichtsinhalt an
der Waldorfschule eine
Rolle spielt, wofir ein-
zelne konkrete Unter-
richtsbeispiele stehen.
Ausblicke darauf, wel-
che Konsequenz ein of-
fener Christentumsbe-
griff fir die Naturwis-
senschaft hat, schlieBen
sich an.
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Waldorfschule

Waldorfpadagogik im Umfeld
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Aus dem Inhalt:
Hans-Werner
Schroeder: Vom Wesen
des Christentums —was
heiBt christlich?

Michael Debus: An-
throposophie — eine
neue Offenbarung?
Arnold Suckau: Anthro-
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